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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS
EDUCACAO Fi-SICA

DIMENSAO 1- ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

HISTORICO DA UFPA

A Universidade do Parda (UFPA) foi criada pela Lei n° 3.191 de 2 de julho de 1957,
sancionada pelo Presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, apds cinco anos de tramitagcdo
legidativa. Congregou as sete faculdades federais, estaduais e privadas existentes em Belém
a época. Exerceram o cargo de Reitor da Instituicdo dezesseis professores (contando com a
participacdo de dois professores interinos) e, atualmente, a UFPA é administrada pelo Prof.
Emmanuel Zagury Tourinho (exercicio em segundo mandato: 2020-2024).

A UFPA ¢é uma Ingtituicdo Federal de Ensino Superior (IES), organizada sob a forma de
autarquia vinculada ao Ministério da Educagcdo (MEC), por meio da Secretaria de Ensino
Superior (SESu), tendo como principio fundamental a integracdo das funcbes de ensino,
pesquisa e extensdo de acordo com 0 Regimento da Reitoria atualmente em vigor, intitulado
Regimento dos Orgaos Executivos.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2016-2025), a missdo precipua da
UFPA é produzir, socidlizar e transformar o conhecimento na Amazbnia, visando a
formacgdo de cidadaos e cidadas capazes de promover a construcdo da sociedade de forma
sustentavel, tendo como principio fundamental a integracdo do ensino, da pesquisa e da
extensao.

Consciente de seu papel social, a UFPA historicamente, construiu-se como uma Instituicao
de Educacdo Superior (IES) de referéncia na Amazbnia; assim, estabelecida no Estado
paraense, cuja dimensdo territorial se destaca por ser significativa ? 1.248.00 km2 e com
uma populagdo que atuadmente estd estimada em 8,074 milhdes (IBGE/2014);
compreendendo a demanda da populacdo dos municipios do interior que, historicamente ndo
tinham seu direito de acesso ao Ensino Superior reconhecido; assim, em meados de 1980



iniciou seu processo de interiorizacdo com a realizacdo de vestibulares para cursos de
Licenciatura como Histéria, Geografia, Matemética, Letras e Pedagogia (FONTES, 2012).

O municipio de Castanhal, contudo, j& havia firmado desde abril de 1978, assinatura de
Convénio para a implantacdo da Universidade Federal do Pard, por meio do Nucleo de
Educacdo e do Servigo de Extensdo. A assinatura deste Convénio e o estabelecimento deste
Nucleo da UFPA no municipio castanhalense referendava-se, sobretudo, pelo papel
geogréfico estratégico da cidade com vistas ao atendimento também, das entdo Zonas
Bragantina, Gugjarina e Salgado. Vale ressaltar que, 0 Campus Castanhal, atualmente acolhe
uma diversidade de estudantes oriundos de mais de 50 municipios do Estado paraense (dados
SIGAA/UFPA, 2021).

A UFPA/Castanhal, congrega 5 Subunidades (Faculdade de Computacdo, Faculdade de
Letras, Faculdade de Matemética, Faculdade de Pedagogia e Faculdade de Educagéo Fisica)
e 1 Ingtituto (Instituto de Medicina Veterinaria). Nesta construcéo, a Faculdade de Educacéo
Fisica (FEF) acolheu sua primeira turma de calouros nos anos 2000 (Atos Normativos do
Curso: Resolugdo CONSEPE n° 2664 de 16/09/1999, publicada em 16/09/1999; Portaria de
Reconhecimento do MEC n° 3799, de 17/11/2004, publicada em 18/11/2004) e, na ocasi&o,
0 quadro docente se fazia constituido por docentes vinculados ao Departamento de Educagédo
Fisica/lCentro de Educacdo do Campus Université&rio do Guam@; validando assim, a parceria
firmada entre a UFPA e a Prefeitura do municipio de Castanhal, sendo o primeiro curso de
graduacéo de Educacdo Fisica desta |ES.

Desde entdo, vem e consolida-se na Regido e, atualmente, funciona com quadro docente
composto por 16 professores, sendo 15 com titulo de Doutor e um com titulo de Mestre e
recebe anualmente 80 alunos ingressantes.

A Licenciatura em Educagdo Fisicad PARFOR/CUNCAST/UFPA teve sua primeira turma
em 2009; desde sua implementacdo teve trgjetoria vinculada a Educagdo Bésica; com 14
turmas, distribuidas em 8 municipios denominados de Polo: Tailandia, S&o Jodo de Pirabas,
Breves, Soure, Santarém, Tucurui, Capitdo Poco, Belém (deste universo, atuamente,
encontrase em andamento apenas uma turma; as demals realizaram seu processo de
finalizacdo de curso).

O saldo desse investimento gerou um total de mais de 500 professores (em servigo) que
receberam a titulacdo de Licenciados em Educacdo Fisica, contribuindo portanto, para
qualificar préticas pedagdgicas e processos de ensino-aprendizagem na Educacéo Basica.

A Licenciatura em Educagéo Fisical PARFOR, desenvolvida na UFPA/CUNCAST, teve seu
Projeto Pedagdgico aprovado por meio da Resolucdo CONSEPE/UFPA n° 4.662 de 28 de
abril de 2015 e, por meio do presente Documento, buscou adequar-se as | egislacfes vigentes



Como:
- aLe de Diretrizes da Educacdo Nacional n° 9394/96;

- a Resolugdo n° 6 de 18 de dezembro de 2018;

- aResolucdo n° 7 de 18 de dezembro de 2018; e,

- a Resoluggo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019 (Base Naciona
Comum/BNC-Formagéo de Professores da Educagéo Bésica).

O presente PPC visa atender aos professores vinculados a rede publica de ensino, atuantes na
Educacdo Basica, formagdo em nivel superior em proposicdes diferenciadas e inovadoras,
uma vez que ao considerar como integrante ao processo formativo a trgjetoria de atuagéo
destes professores, propondo uma formacdo académica pautada no respeito as diferencas
culturais, possibilitando assim, construir caminhos que fortalecam a ruptura historica na
relacdo dicotdémica entre teoria e prética. Pois compreendemos que no processo de formagéo
docente, teoria e prética constituem-se como componentes indissocidveis e indissollveis,
dimensdes que, portanto, encaminham-se para a perspectiva de integracdo diadgica
(SANTOS, 2016).

JUSTIFICATIVA DA OFERTA DO CURSO

O Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do Campus Universitario de Castanhal iniciou
suas atividades académicas no ano de 2000, quando do ingresso de sua primeira turma, com
guadro docente pertencente ao antigo Departamento de Educacdo Fisica do Centro de
Educacdo do Campus do Guama. Apds um tempo da suaimplementacdo, foi composto o seu
quadro docente efetivo com a realizacdo de sucessivos concursos publicos, contando
atualmente com dezessel's professores.

No ano de 2004, recebeu uma Comissdo Avaliadora in loco, do Ministério da Educacéo
(MEC), o que gerou um documento que apontava fragilidades na infraestrutura do Campus,
assim como o reduzido nimero de professores que, de certa forma, comprometia o
desenvolvimento do seu PPC.

Quanto a questdo curricular, o destaque foi para a necessidade de sua reformulacéo, para
atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de Educacdo Fisica
Concomitante a essa fase, a professora Claudia Gomes, Coordenadora do Curso a época,
formulou um Projeto de Avaliacdo do Projeto Pedagbgico submetendo-o a aprovacéo da
Pro-reitoria de Interiorizagdo (PROINT), sendo aprovado e desenvolvido em 2004/2005.

Tal avaliacdo realizada entre discentes, com foco nos elementos desse Projeto, resultou na |



Jornada Académica do Curso de Educacéo Fisica. As indicacOes destes dois documentos ?
avaliacdo do MEC e do proposto pela Coordenacéo do Curso ? subsidiaram as reformul agbes
ora apresentadas.

Em 2014, foi organizado na mesma Faculdade, o Nucleo Docente Estruturante (NDE)
formado a partir de reunido do Conselho da Faculdade. Posteriormente, os membros
constituidos apresentaram um Regimento que fora aprovado, iniciando assim, os trabahos
com as competéncias que |hes cabem.

A FEF/CUNCAST/UFPA inseriu-se no contexto da Politica de Formagdo de Professores,
por meio do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica, com a oferta
da primeira turma de Licenciatura em Educacdo Fisica, na perspectiva do PARFOR no ano
de 2009 (Resolucdo CONSEPE/UFPA n° 4.662 de 28 de abril de 2015). Amparando-se na
Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional n° 9394/96 (BRASIL, 1996) que estabelece no seu
artigo 26, § 3°, que a Educacéo Fisica deve estar integrada a proposta pedagégica da escola e
€ componente curricular obrigatério da Educacéo Basica.

As experiéncias de formacéo de docentes pautadas nas especificidades do PARFOR, desde
2009, tém contribuido sistematicamente para ressignificar as préticas docentes no interior da
propria Faculdade. Assim, enfatiza-se que este Projeto Pedagogico de Curso da Faculdade de
Educacdo Fisica do Campus Université&rio de Castanhal/UFPA, vincula-se ao objetivo de
legitimar as novasiniciativas legais para a Area, no que diz respeito a educacio escolar.
Assim, pretende-se de forma critica e contextualizada e, em didogo com o proposto na
BNCC (2017), desenvolver contetidos histéricos da Educacdo Fisica como as ginésticas, as
dancas, 0s esportes, as lutas, 0s jogos, os contetidos do campo do lazer e as diferentes formas
de recreacdo, buscando a consolidacdo de uma formacéo critica e criativa do/a discente para
atuar em todos os niveis e modalidades da Educacdo Bésica. Tais campos do conhecimento
dinamizam a formag&o inicial desde o PPC aprovado em 2015. Mas, buscando atualizagtes
com as normativas vigentes, o presente Documento propde qualificar o PPC do Curso
considerando adaptacfes importantes como:

- aampliacdo da Carga Horaria do Curso;

- areorganizacdo das atividades de Extensao;

- areorganizacao das atividades préaticas;

- areorganizagao e/ou ateracdo de disciplinas.

Essas atualizactes referendadas, reconhece o territério amazénico como seu locus e, neste
sentido, a importancia e a funcdo social que uma Instituicdo Superior na envergadura da
UFPA representa para esta Regido. O territério paraense agrega uma rica sOcio



biodiversidade; contraditoriamente, também caracteriza-se por possuir bolsbes de miséria.
Entre tantos outros reflexos destas contradicdes destaca-se, por exemplo, o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) que relaciona-se com os indicadores de educacdo, renda e
sallde, sendo determinado por uma escala que segue de 0 a 1. Assim, quanto mais proximo
de 1 considera-se um melhor IDH e, na medida que se afastade 1 e se aproxima de 0, o IDH
pode ser considerado pior.

Dados copilados pela Organizagdo das Nacbes Unidas (ONU) apontam que, em 2017 o
Brasil ocupava a 792 posicdo no ranking (IDH de 0,759 considerando o universo de 189
paises). Nesta perspectiva, o Atlas do Desenvolvimento Humano (PNUD/Brasil/lpea-2020),
socializa dados de 2017 e aponta o Par4 ocupando a 232 posi¢ao no ranking entre os Estados
brasileiros. Destacando-se ainda, por ter em seu territorio regides como a do Margo,
nacionalmente reconhecida por ter municipios com IDH considerados muito baixos ? a
exemplo temos o municipio de Melgaco/PA com IDH de 0,418; este Municipio carrega a
triste referéncia de, entre os 5.565 municipios brasileiros, ocupar o ultimo lugar neste no
raking.

Neste contexto, uma das aternativas estratégicas para reverter a desigualdade entre a
populacéo, encontra-se no investimento em Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Vale ressaltar
que, 0 acesso a Educacdo € direito publico subjetivo, contudo: "A educacdo, pois, se
transformou em mais um instrumento para aprofundar o grave, dramético e vergonhoso gap
socia brasileiro. Ha uma velha expressdo que apregoa: 'Quem pode, pode; quem ndo pode se
sacode. Os filhos da pobreza se sacodem como podem em escolas precérias e que pouco
podem fazer por seu futuro" (CANTANHEDE, 2009, p. 122-123).

Assim, ofertar um Curso de Licenciatura considerando o publico avo pelo PARFOR,
constitui-se como importante caminho estratégico, uma vez que contribuird para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem na Educacéo Bésica darede publica.

Vale ressaltar que, a UFPA apesar de ter registrado significativos avangos considerando,
sobretudo, seu alcance diante do seu processo de interiorizacdo, o qual ainda precisa de
expansao, pois ha demanda significativa no Estado a ser atendida e 0 PARFOR apresenta-se
como estratégia para a formacdo docente.

Ha que se considerar, ainda, o diferencial que caracteriza arelacdo da demanda atendida pelo
PARFOR e a perspectiva de formacdo docente presente neste PPC; uma vez que, apoiados
por intelectuais como Schon (1987) e Pimenta (2006), estrutura-se uma proposta pedagdgica
gue repudia a racionalidade técnico-cientifica pela qual historicamente se estabeleceram os
cursos de licenciatura nas |ES do pais.



Conforme estabelecido no PARFOR, os estudantes que cursardo sua Licenciatura em
Educacdo Fisicatrazem trajetéria profissional de vinculacdo na Educacdo Basica, o que deve
provocar na instituicdo formadora o desafio em transgredir a ordem que historicamente
determinou aformagao de professores (SCHON, 1987) em que:

- 0s estudantes primeiro estudavam as disciplinas tedricas de cardter pedagdgico e
especificas do curso; e,

- naetapafinal executava-se a prética.

Portanto, seguiu-se uma producéo de conhecimento fragmentada, meramente aplicacionista.
Tardif, inclusive (2002, p.273) chama-nos atencdo para refletirmos sobre este modelo
pautado na racionalidade técnica, que trata os estudantes (cursistas) ?como espiritos virgens
e ndo leva em consideracdo suas crencas e representacdes anteriores a respeito do ensino?

A proposi¢do no exercicio deste PPC, portanto, é atribuir ao estudante vinculado ao Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica (PARFOR), papel ativo (ROLDAO, 2001), sobretudo por
considerarmos a riqueza da experiéncia acumul ada por este em sua pratica enquanto docente,
na realidade do seu territério local.

O inovador, no processo formativo deste PPC &, também, a carga horéria destinada a
Extensdo, em didogo com o ensino e a pesquisa, distribuida ao longo do Curso,
rompendo-se assim, com uma proposicao instrumentalista da formagdo. Propomo-nos,
portanto, alinhados a tese defendida por Tardif (2008), construir praticas pedagogicas que
visem a articulacdo e o didogo entre as dimensdes teoria e prética, pois tal estratégia
possibilitard a0 sujeito em formagdo, construir correlagdo entre o contelido ensinado e a
complexidade do espago profissional em que atua.

Neste PPC alinhamo-nos a proposta de Kuenzer (2007), ao considerar a praxis como uma
relacdo entre teoria e pratica, capaz de transformar a natureza e a sociedade. Gera-se, neste
contexto, uma agdo consciente (saber o que faz e parao que faz).

CARACTERISTICAS GERAISDO CURSO

Nome do Curso: Educacéo Fi-sica
Local de Oferta: Av. dos Universitérios
Endereco de Oferta:

Bairro: Jaderlandia

CEP: 6874636

Numero: 1

Complemento: Proximo aBR 316



Cidade: Castanhal

Forma de Ingresso: Plataforma Freire/ MEC

Numero de Vagas Anuais: 40

Turno de Funcionamento: Integral

Modalidade Oferta: Presencial

Titulo Conferido: Licenciado(a) em Educacdo Fisica

Total de Periodos. 8

Durac&o minima: 4.00 ano(s)

Duracdo méxima: 6.00 ano(s)

CargaHoréria Total em Hora-relégio [60 Minutos]: 3595 hora(s)
CargaHoréria Total em Hora-aula [50 Minutos]: 4314 hora(s)
Periodo Letivo: Intensivo

Regime Académico: Atividades Curriculares

Forma de Oferta de Atividades: Modular e Paralela

Ato de Criagéo: Ato de Criagéo: Resolugdo CONSEPE n° 2664 de 16/9/1999, publicada em 16/9/1999.

Ato de Reconhecimento: Portaria de Reconhecimento do MEC n0O 3799 de 17/11/2004, publicad
18/11/2004.

Ato de Renovacdo: Ato de Renovacdo

Avaliacdo Externa: Conceito 4 (ENADE, 2007); Conceito do Curso 4 (INEP, 2007); Conceito 3 (EN,
2014)

Reoferta: Reoferta/2022

DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO (FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS, ETICOSE DIDATICO-PEDAGOGICOS)

Historicamente as praticas pedagdgicas no ambito da Educacéo Fisica vem tratando o corpo
do/a discente como mero objeto de rendimento, desconsiderando uma formagdo mais
integral do sujeito, o que tem exigido cada vez mais projetos pedagdgicos capazes de
garantir uma formacdo docente mais plural e possa favorecer o debate critico, a partir da
diversidade de conhecimentos legitimados pelo campo da Educacéo Fisica escolar.

Nessa perspectiva, as concepcdes e tendéncias ancoradas em géneses epistemoldgicas
fundamentadas no continente europeu, acumulam evidéncias que orientam historicamente o
fazer pedagdgico do/a professor/a que atua com essa disciplina escolar, especialmente a
partir da instituicdo da Republica no Brasil no final do século XIX através dos Sistemas
Ginésticos que eram, segundo Soares (2017), compreendidos a priori, como um conjunto de
conhecimentos sistematizados pelo pensamento cientifico que se consolidava na Europa ao



longo do século XI1X, assentadas, segundo Moreira e Carbinatto (2006), em trés principais
correntes epistemol égicas. 0 Método Sueco (Henrik Ling), com base anatomo-fisioldgica o
gual pauta a ideia de movimentos precisos (ginasticas, pedagogica ou educativa, militar,
médica e ortopédica e estética); o Método Alemdo (Cristoph Friedrich Guts-Muths) que
institui um método natural estruturado nos exercicios ginasticos; 0 Método Francés
(Francisco Amoros y Ondeano), que concebia a ginastica como base na sallde e na moral do
cidaddo e era vista como a ciéncia que estudava 0os movimentos humanos e seu
fortalecimento fisico, moral e social, ancorada nos estudos anatomo-fisiol 6gicos e da andlise
dos movimentos, com influéncia no processo de escolarizagdo no Brasil na primeira metade
do século XX.

No inicio do século XX, a Educacdo Fisica no Brasil mantém forte relacdo com a ciéncia
meédica e com as instituicdes militares, determinantes para a prescricdo de programas
educativos e, consequentemente, a forma de atuacdo na escola, como disciplina que
favorecia a educacdo do corpo com um Viés prético, para transformalo em organismo
saudével e forte, condizente com a sociedade que se pretendia a época com fortes inclinagcdes
eugénicas.

Até 0 ano de 1939, segundo Soares et al. (1992), as aulas eram ministradas por instrutores
gue recebiam formacdo em instituicdes militares e, a partir deste ano, fora criada a primeira
escola civil de formagdo de professores de Educagdo Fisica, através do Decreto-lei n® 1212,
de 1939). Para a autora, 7...] Apds a Segunda Guerra Mundial, que coincide com o fim da
ditadura do Estado Novo no Brasil, surgem outras tendéncias disputando a supremacia no
interior dainstituicdo escolar? (SOARES et al., 1992, p. 53-54).

Nesse contexto, tanto a formagao quanto as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas
sdo tomadas pelo idedrio esportivista, baseado na racionalizagdo dos meios e das técnicas, no
espirito competitivo e na busca pelo rendimento - o professor treinador versus aluno atleta
assume a posi¢ao do professor instrutor versus aluno recruta.

O esporte, a partir de ent&0, passa a ocupar os debates académicos da Area, mesmo com a
influéncia do movimento de pensadores da Escola Nova que defendiam, entre outros
aspectos, o respeito a personalidade da crianga. Para Darido (2003), os preceitos e aspiracoes
do pensamento escolanovista sdo, de certo modo, suprimidos com a instauragdo do regime
militar a partir de 1964, momento em que a Educacéo Fisica, enquanto disciplina escolar,
torna-se sinbnimo de esporte.

Diante dos desafios impostos durante os governos militares e, até certo ponto a crise de
identidade da area, a década de 1980 demarca um periodo de grande efervescéncia no meio
académico, impulsionado pelo surgimento de Programas de Pds-graduacdo e as discussdes



em torno do objeto da Educacéo Fisica dentro e fora da escola, impulsionados pela critica e,
até mesmo pela rejeicdo aos processos anteriores, constituindo-se em periodo de crise de
identidade, porém intensos e férteis avangos criticos que tinham em comum a negacao
desses modelos que, de acordo com Moreira (2007), privilegiavam sobremaneira a mera
reproducdo da técnica esportiva, baseada em paradigmas mecanicistas e sem nenhuma
preocupacdo com aspectos socio culturais da pratica corporal .

No embal o das transformacdes politicas da década de 1980, as discussdes em torno do objeto
e papel da Educacdo Fisica escolar, alcangam outros patamares, tendo como protagonistas
diversas tendéncias e abordagens.

Entre as matrizes contemporaneas que se destacaram esté a Critico-superadora, sistematizada
por um coletivo de autores que embasavam as reflexdes sobre a Educacéo Fisica e seu
ensino nos pressupostos sociol6gicos, a partir da cultura corporal como objeto de area com
énfase na relevancia socia dos conteidos, sua contemporaneidade e sua adequacdo as
caracteristicas sociais e cognitivas dos alunos no sentido de transformar a sociedade em que
os trabal hadores pudessem usufruir do resultado de seu trabalho (SOARES, 1992).

Outra abordagem importante que se destaca € apresentada por Dadlio (2007), fundamentada
na Antropologia Social que compreende a Educagéo Fisica como construcéo social uma vez
que homem, natureza e cultura coexistem de formaindissociavel, demarcados pelo/no corpo.

A abordagem desenvolvimentista, proposta por Tani et al. (1988), a centralidade esta nas
habilidades motoras, a qual prop&e que os contelidos sgjam adequados as faixas etérias dos
alunos numa sequéncia fundamentada no model o de taxionomia do desenvolvimento motor.
Freire (1997), apoiado nos estudos de Vygotsky, elabora a abordagem
construtivista-interacionista, tendo como foco o conhecimento sobre a criangca e em tudo
aguilo que faz parte do seu universo como o bringuedo, 0s jogos e as brincadeiras.

Na perspectiva de Betti (1992), a Educacéo Fisica sobretudo a escolar, tem o papel de propor
vivéncias ao aluno em contelidos como 0 esporte, 0 jogo, a danca e a ginastica; ndo tem
como foco na aprendizagem das habilidades motoras ou no desenvolvimento de capacidades
fisicas de forma estanque.

Para Kunz (1999), as aulas de Educagéo Fisica, de certo modo revelam que ha facilidade dos
profissionais em recriar e redimensionar as suas praticas, porém no momento de
interpretacdo mais aprofundada dos fundamentos tedricos dessa pratica, este encontra
barreiras. E a partir dessa percepcdo que, o autor propde uma concepcdo de movimento
denominada dialgica, a Critico-Emancipatoria.

Destacamos, também, a Pedagogia da Ciéncia da Motricidade Humana de Manuel Sérgio



(1995), o qual assevera que a Educacdo Fisica deve ser denominada de Educacdo Motora,
pois segundo o autor, 0 estatuto de cientificidade da motricidade humana revela que a
ciéncia estaimbricada na cultura.

Os pressupostos epistemol dgicos, correntes e abordagens gestados nos contextos histéricos
revelam que a Educacdo Fisica, enquanto campo tedricode disciplina escolar, caracteriza-se
por ser uma Area de conhecimento que se estrutura a partir das préticas histdricas
socialmente produzidas, cientificamente estudadas e investigadas e que o aprofundamento e
alargamento desses estudos aliados ao fazer docente, sGo primordiais a formacéo do/a
professor/a de Educacéo Fisica.

Assim, vale destacar que a especificidade dos futuros egressos do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica do PARFOR/UFPA que ja apresentam experiéncia em docéncia na
Educacdo Bésica, deve ser considerada e imprescindivel durante o processo de formagéo
com vistas a potencializar ainda mais as praticas ancoradas nas diversas tendéncias
apresentadas, sem perder de vista a critica, mas sobretudo, o respeito a cada uma delas.
Nesse sentido, faz-se necessario estruturar este Curso com o0 que ha de mais atual na érea,
compatibilizado com os contelidos tradicionais em didlogo com a BNCC (2017) como jogos,
esportes, dangas, ginasticas, lutas e préaticas corporais de aventuras.

Deste modo, toda a sistematizacdo tedrica vivenciada no Curso deve estar articulada com as
situagdes de acdo profissional e balizadas por posicionamentos reflexivos com consisténcia e
coeréncia conceitual. Portanto, as dimensdes da formagdo do egresso ndo podem ser
adquiridas apenas no plano tedrico, nem no estritamente instrumental; € vital a coeréncia
entre a formacdo oferecida, as exigéncias préticas esperadas do futuro profissiona e a
necessidade de emancipacéo e democratizacdo politica, humana e sociocultural.

Deste modo, os conhecimentos a serem apreendidos ao longo da formagdo néo podem ser
reduzidos as dimensdes do aprender a aprender, aprender afazer, aprender a ser e aprender a
conviver. Implicam também a consciéncia de classe, a formagdo politica e a organizacdo
revoluciondria, a partir de uma concepcao de curriculo como espaco de debate de ideias que
deve ser compreendido tal qual processo histrico de formagdo da competéncia humana a
emanci pacao.

N&o obstante, o curriculo e a formagéo devem privilegiar a cultura cientifica de base em
Ciéncias Humanas, Sociais, Bioldgicas/Salde e da Terra, bem como em Artes e Filosofia, de
modo a contribuir para a formacdo humana emancipatéria e omnilateral; com énfase a
transformacéo e ao enriquecimento da acdo profissional ética, tanto quanto para possibilitar
gue a cultura corporal, corporificada nas manifestagtes cléssicas e emergentes da Educagéo
Fisica, seja compreendida e analisada a partir da articulacdo das suas dimensdes cientifica,
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técnica, moral e ética, politica, pedagdgica.

OBJETIVOSDO CURSO

Formar o professor em Licenciatura em Educacdo Fisica para atuar de forma critica e
reflexiva na rede publica da Educacdo Basica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), bem como nas Modalidades de Ensino (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacéo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacéo
Escolar Indigena, Educacdo a Distancia, Educacdo Quilombola e outras especificas da
Regido Amazonica)

Consolidar possibilidades interdisciplinares que apontem para uma formagao que preze pela
ética, pela diversidade étnico-racial, diversidade de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, cultural e biol6gica, pautadas na préticainclusiva e de respeito as diferencas;
Reconhecer o direito de aprender dos estudantes, ampliando as oportunidades de
desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e atitudes indispensaveis a0 bom
desempenho no Curso e para o exercicio da docéncia;

Garantir no percurso académico aidentificacéo e problematizacdo de concepgdes de corpo e
préticas corporais presentes nas relacdes sociais do homem moderno que, de forma direta ou
indireta, interferem nas relagbes humanas na sociedade contemporanea, direcionando-as a
defesa dos direitos humanos e preservacéo do meio ambiente;

Reafirmar o valor social a escola e a profissdo docente de modo continuo, consistente e
coerente com as experiéncias de aprendizagem dos professores em formacao;

Reafirmar no curriculo a formagdo na perspectiva do pluralismo metodologico ao
desenvolver os contetdos ligados ao campo dos jogos e das brincadeiras, dos esportes, das
ginasticas, das lutas, das dancas e dos estudos do |azer;

Fortalecer a compreensdo de responsabilidade, do protagonismo e da autonomia dos
licenciandos com o seu proprio desenvolvimento profissional;

Promover integracdo entre a teoria e a prética, tanto no que se refere aos conhecimentos
pedagdgicos e didaticos, quanto aos conhecimentos especificos da &rea do conhecimento ou
do componente curricular a ser ministrado;

Reconhecer e respeitar as instituicdes de Educacdo Bésica como parceiras imprescindivels a
formagdo de professores, em especial, as das redes publicas de ensino;

Possibilitar o engagjamento da equipe docente do Curso no plangamento e acompanhamento
das atividades de Estagio obrigatorio;
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Oportunizar agdes pedagodgicas na perspectiva intercultural de valorizacdo da histéria, da
cultura e das artes nacionais, bem como das contribuicdes das etnias que constituem a
nacionalidade brasileira.

PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

Ola estudante formado/a na Faculdade de Educacéo Fisica da Universidade Federal do Para
? Campus Universitario de Castanhal estara habilitado para atuar em todos os niveis e todas
as modalidades da Educacéo Bésica, devendo ser sujeito ativo do processo de escolarizacdo
de criangas, jovens e adultos, participar da construcdo de projetos democréticos na escola
gue garantam aos discentes o direito a uma formagdo solida, considerando sobretudo, 0
didogo permanente com ainterface socio histérica do estudante.

Assim sendo, ao término do Curso, almegase que o egresso reafirme o perfil (além da
legislagdo mencionada neste Documento para subsidiar a construcéo do perfil do profissional
almejado por este PPC, recorre-se a Portaria publicado de n° 481/2017 MEC/INEP) para
atuar na docéncia ao apresentar as seguintes caracteristicas:

|. Sdlida formagdo tedricalintelectua e critico-reflexiva, generalista, sensivel as diversas
culturas de movimento humano e suas manifestagdes em diferentes contextos da Educacdo
Béasica;

I1. Humanista, critica e reflexiva com agdo docente autdbnoma, fundamentada no rigor
cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta ética;

[11. Comprometida com o processo educativo, com sua acdo docente na Educacéo Fisica e
com sua formagdo continuada e capaz de adequar metodologias, procedimentos
pedagdgicos, processos avaliativos as diferentes realidades, sobretudo, a amazénica;

IV. Alinhada a concepcéo interdisciplinar que situe os conhecimentos da Educacéo Fisica no
conjunto de saberes do contexto educacional e comprometido com visdo epistémica de
indissociabilidade entre teoria e préatica.

COMPETENCIAS

Orienta-se pelas legislagdes vigentes, em especial a Resolucdo CNE/CP n°® 2 de 20 de
dezembro de 2019, o PPC do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica-PARFOR propde
no processo da dinamizag&o curricular, que o graduado ao dialogar com Seus processos Socio
histérico e as vivéncias da formagcdo numa construcdo dialética de acdo-reflexdo-acdo
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construird competéncias forjadas em habilidades necessarias a formagdo que consiga
conduzir processos formativos mais criativos, capazes de atender as demandas da realidade
amazonida cada vez mais complexa e exigente.

Ao professor e a professora de Educacéo Fisica sera exigido, cotidianamente, competéncias
para lidar de forma critica e criativa com as realidades escolares, especiamente da Regido
Amazonica e, que no trato com os conhecimentos/contetidos da Area, torna-se imperiosa a
necessidade de saber ouvir, refletir e, repensar sua pratica pedagdgica.

Nessa direcdo, € imprescindivel que o curriculo sga capaz de proporcionar sinteses dos
diversos conhecimentos, processos metodol 6gicos e avaliativos que dialoguem com a escola
da Educacdo Bésica, com professores comprometidos com uma educacdo de qualidade,
transformadora e, inclusiva, que garanta aos estudantes o direito a aprendizagem
preconizado como pressuposto bésico da Base Nacional Comum Curricular para a Educagéo
BasicalBNCC, que tem cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais, o qual os discentes devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento em conformidade com o que preceitua o Plano Naciona de
Educacdo/PNE. O documento se aplica exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define
0 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de n° 9.394/1996 e
esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva como fundamentado
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica. Para que se garanta uma
formacdo solida, ancorado na legislacdo vigente, a formagdo deve garantir ao futuro
professor de Educacdo Fisica competéncias entre as quai s destacamos:

|. Ter postura ética e comprometida com a construgdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitéria.

I1. Demonstrar consciéncia da diversidade amazonica, respeitando as diferencas de natureza
politica, ambiental-ecolégica, cultural, econbmica, étnico-racial, de género, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosa, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras.

[11. Compreender 0 seu papel na formacdo dos estudantes da Educacéo Bésica a partir de
concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aguel es que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na
idade prépria.

V. Trabalhar na promocé&o da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades da Educacéo Béasica.
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V. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria aprendizagem
colaborando para a construcéo de uma sociedade livre, justa, democrética e inclusiva.

V1. Valorizar e incentivar as diversas manifestagfes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais e a participacdo em préticas diversificadas da producdo artistico-cultural para que o
estudante possa ampliar seu repertdrio cultural.

VII. Utilizar diferentes linguagens ? verbal, corporal, visual, sonora e digital ? para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar
informagles, experiéncias, idelas e sentimentos em diferentes contextos, produzindo
sentidos que levemn ao entendimento mutuo.

VI, Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagcdo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas préticas docentes como recurso pedagégico
e como ferramenta de formagdo para comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

IX. Vaorizar aformagdo permanente para o exercicio profissional, para atualizacdo na sua
area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e novas experiéncias que lhe possibilitem
aperfeicoamento profissional e eficécia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania,
a0 seu projeto de vida com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

X. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global com posicionamento éico em relagdo ao cuidado de s
mesmo, dos outros e do planeta.

XI. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salide fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emocfes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos
estudantes.

XIl. Exercitar a empatia, o didogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente
colaborativo nos locais de aprendizagem.

XII. Agir e incentivar, pessoad e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagdgicas, tomando
decisBes com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios,
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para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

Vale destacar também, referente as competéncias especificas, € que devem ainhar-se: 1] ao
conhecimento profissional; 2] a prética profissional; e, 3] ao engajamento profissional.

Como competéncia referente ao Conhecimento Profissional:

|. Dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-|os;

I1. Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

I11. Reconhecer os contextos; e,

IV.Conhecer a estrutura e a governancga dos sistemas educacionais.

No que diz respeito as competéncias da Pratica Profissional :

I. Plangjar as agles de ensino gque resultem em efetivas aprendizagens,

[1.Criar e saber gerir ambientes de aprendizagem,;

[11.Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino; e,

IV.Conduzir as préticas pedagdgicas dos objetos de conhecimento, das competéncias e das
habilidades.

Referente ao Engajamento Profissional destaca-se como competéncias:

|. Comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;

I1. Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em prética o principio de
gue todos sdo capazes de aprender;

I11. Participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo dos val ores democrati cos;

IV. Engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade.

E, compreendendo a especificidade da Educacdo Fisica, destacamos as competéncias em
didogo com a BNCC:

I. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacao davida coletiva e individual .

Il1. Plangar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das préticas corporais, além de se envolver no processo de ampliacdo do
acervo cultural nesse campo.

I1l. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacdo das préticas corporais e 0s
processos de salide/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

IV. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, salde, beleza e estética corporal,
analisando criticamente os modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas e
preconceituosas.

15



V. ldentificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater
posi cionamentos discriminatdrios em relacdo as préticas corporais e aos seus participantes.
V1. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
préticas corporais, bem como aos sujeitos que del as participam.

VIl. Reconhecer as préticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos povos e grupos.

VIII. Usufruir das praticas corporais de forma autdbnoma para potenciaizar o envolvimento
em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promog&o da salde.

IX. Reconhecer 0 acesso as préticas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitério.

X. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas,
esportes, lutas e préticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o
protagonismo.

ESTRUTURA CURRICULAR

O Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica-PARFOR orienta-se pelas | egislacfes vigentes,
organizando-se, portanto, em trés Grupos de referéncia:

Nucleo I: Base Comum totalizando 810 horas e que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos, que fundamentam a educagéo e suas articulagcdes
com os sistemas, as escolas e as préticas educacionais, assim descritas:

| - Curriculos e seus marcos legais.

a) LDB devendo ser destacado o art. 26-A;

b) Diretrizes Curriculares Nacionais;

¢) BNCC: introducdo, fundamentos e estrutura; e

d) curriculos estaduais, municipais €/ou da escola em que trabal ha.

Il - Didética e seus fundamentos:

a) compreensdo da natureza do conhecimento e reconhecimento da importancia de sua
contextualizacdo na realidade da escola e dos estudantes;

b) visdo ampla do processo formativo e socioemocional como relevante para o
desenvolvimento dos estudantes, das competéncias e habilidades paraa suavida;

€) manegjo dos ritmos, espacos e tempos para dinamizar o trabalho de sala de aula e motivar
0s estudantes,

d) elaboracdo e aplicacdo dos procedimentos de avaliacdo de forma que subsidiem e
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garantam efetivamente 0s processos progressivos de aprendizagem e de recuperacdo
continua dos estudantes,

e) realizagdo de trabalho e projetos que favorecam as atividades de aprendizagem
colaborativa; e

f) compreensdo béasica dos fenbmenos digitais e do pensamento computacional, bem como
de suas implicagdes nos processos de ensino-aprendizagem na contemporanei dade.

[l - metodologias, praticas de ensino ou didaticas especificas dos contelidos a serem
ensinados, devendo ser considerado o desenvolvimento dos estudantes e que possibilitem o
dominio pedagdgico do contetido, bem como a gestdo e o plangjamento do processo de
ensino e aprendizagem;,

IV - gestdo escolar com énfase nas questdes relativas ao projeto pedagogico da escola, ao
regimento escolar, aos planos de trabalho anual, aos colegiados, aos auxiliares da escola e as
familias dos estudantes;

V - marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educagéo Especial, das propostas e
dos projetos para 0 atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades especiais;

VI - interpretacdo e utilizacdo na pratica docente, dos indicadores e das informagoes
presentes nas avaliacdes do desempenho escolar, realizadas pelo MEC e pelas Secretarias de
Educacéo;

VIl - desenvolvimento académico e profissional proprio, por meio do comprometimento
com a escola e participacdo em processos formativos de melhoria das relagdes interpessoais
para o aperfeicoamento integral de todos os envolvidos no trabalho escolar;

V111 - conhecimento da cultura da escola, o que pode facilitar a mediagdo dos conflitos;

IX - compreensdo dos fundamentos historicos, sociologicos e filosoficos; das ideias e das
préticas pedagdgicas, da concepcdo da escola como instituicdo e de seu papel na sociedade e
da concepcao do papel social do professor;

X - conhecimento das vertentes tedricas que explicam os processos de desenvolvimento e de
aprendizagem para melhor compreender as dimensdes cognitivas, sociais, afetivas e fisicas,
suas implicagdes na vida das criangas e dos adolescentes e de suas interagdes com seu meio
sociocultural;

X1 - conhecimento sobre como as pessoas aprendem, compreensdo e aplicagdo desse
conhecimento para melhorar a prética docente;

X1l - entendimento sobre o sistema educacional brasileiro, sua evolucéo histérica e suas
politicas para fundamentar a andlise da educagdo escolar no pais, bem como possibilitar ao
futuro professor compreender 0 contexto no qual exercera sua pratica; e

X1l - compreensdo dos contextos socioculturais dos estudantes e dos seus territérios
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educativos (BRASIL, 2019).

Nucleo Il: Contetidos especificos da Licenciatura em Educacdo Fisica, totalizando 1605
horas e que compreende a aprendizagem dos contetidos especificos da &rea da Licenciatura
em Educacdo Fisica como componentes, unidades teméticas e objetos de conhecimento da
BNCC e para o dominio pedagdgico desses contetdos.

Nucleo I1I: Prética Pedagogica que compreende o total de 810 horas, assim distribuidas: 405
horas de Estagio Supervisionado em ambiente de ensino e aprendizagem; 405 horas ao longo
do Curso entre os temas dos Grupos | e l1. Considerando que:

§ 1° O processo instaurador da prética pedagogica deve ser efetivado mediante o prévio
gjuste formal entre a ingtituicdo formadora e a instituicdo associada ou conveniada, com
preferéncia as escolas e as institui ¢oes publicas.

§ 2° A prética pedagbgica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por docente da
instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente da escola onde o estudante a realiza,
com vistas a unido entre a teoria e a prética e entre a ingtituicdo formadora e o campo de
atuacéo.

§ 3° A prética deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando, com a
participacdo da equipe docente da instituicdo formadora, devendo ser desenvolvida em uma
progressao que, partindo dafamiliarizacéo inicial com a atividade docente, conduza de modo
harmbnico e coerente ao Estagio Supervisionado, no qual a prética devera ser engajada e
incluir a mobilizacdo, a integracdo e a aplicacdo do que foi aprendido no Curso, bem como
estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de
estudo e pesquisa.

§ 4° As préticas devem ser registradas em portfélio que compile evidéncias das
aprendizagens do licenciando, requeridas para a docéncia, como p plangjamento, a avaliagdo
e 0 conhecimento do contetdo.

§ 5° As praticas mencionadas no parédgrafo anterior consistem no plangjamento de
sequéncias didaticas, na aplicacdo de aulas, na aprendizagem dos educandos e nas
devolutivas dadas pelo professor (BRASIL, 2019, p.4).

Ha que considerar-se, ainda, a carga horéria destinadas as atividades de Extensdo, uma vez
que este PPC compreende que:

Art. 3° - A Extensdo na Educac8o Superior Brasileira € a atividade que se integra a matriz

curricular e & organizagdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico que promove a interacdo transformadora entre
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as ingtituicdes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da producéo e
da aplicagcdo do conhecimento em articulacdo permanente com 0 ensino e a pesguisa
(BRASIL, 2018, p.1-2).

Outra dimensdo sdo as Atividades Complementares (AC), a qual uma Comissdo designada
pelo Colegiado da Faculdade coordenara a sua organizagdo e contagem, que deve totalizar
40 horas. Tais atividades serdo entregues pelos discentes a cada final de periodo letivo e,
apos o téermino do oitavo periodo sera entregue a Direcdo, a listagem dos discentes que
concluiram a carga horaria total exigida.

METODOLOGIA

Os procedimentos e processos de aprendizagem expressos neste PPC, gque visam a formagéo
de professores para atuar na Educacdo Baésica estd centrado no principio da
interdisciplinaridade e do didogo entre teoria e prética. Sendo assim, o corpo docente de
forma coletiva e atenta as realidades dos/as discentes, deve promover o plangamento e a
integracdo das disciplinas, das préticas e das proposi¢des de extensdo envolvidas durante
todo o percurso formativo em que a triade professor-discente-conhecimento assuma
condicdo essencia no curriculo, desconstruindo a relacdo professor-discente que
historicamente se estabeleceu como principio norteador da pratica docente, no qua o
primeiro atua como filtro/transmissor de conhecimento e o segundo apenas como mero
receptor.

De acordo com Cabral e Medeiros (2016), a formacéo docente, a partir de um contexto de
préxis na perspectiva da construcéo de novos conhecimentos ndo se restringe ab momento da
formacdo inicial, mas principamente por todo 0 percurso profissional. Assim, podemos
dizer que, a triade: formador, formando e conhecimento se faz mediante relagéo dialética,
sendo esta, caracteristica necessaria a realizacdo da praxis. Nessa perspectiva, corroboramos
com Freire (1996, p. 25) quando nos diz que ensinar ndo € apenas transferir conhecimentos,
pois ?quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender?.

Ainda, de acordo com Japiassu (1976), os projetos que avancaram na discussdo do fendmeno
da insterdisciplinarizacéo tém revelado, ao longo das Ultimas décadas de forma sintomética,
a situacdo patolégica em que se encontra o saber. Para 0 autor, o nimero exagerado de
especializagfes e a velocidade do desenvolvimento de cada uma tem acarretado
fragmentac8o crescente do horizonte epistemologico, e a exigéncia interdisciplinar mais
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parece, nos dias atuais, a manifestacdo de um lamentavel estado de caréncia, levando-nos a
crer que o saber em migalhas sga o produto de uma inteligéncia esfacelada. Segundo
Petraglia (1993), algumas disciplinas permitem, de certo modo, um conhecimento
fragmentado; a interdisciplinaridade maximizara o conhecimento mais completo do todo ao
expressar uma cosmovisao, ou sgja, uma perspectiva diante da qual se determina as formas
de operacionalizé-la

Para Pinheiro (2002), um curriculo que se pretenda interdisciplinar pode apontar para
algumas possibilidades pedagbgicas que se estabelecem com a correlacdo entre as
disciplinas, as préticas e a extensdo ? vinculadas entre si ou em relagdo de dependéncia ?
possibilitando nivel de integracéo através de temas, topicos e ideias que permitam integrar
contetidos e/ou atividades diferentes.

N&o obstante, para Petraglia (1993), um curriculo interdisciplinar pressupde que professores
sgjam capazes de compreender seu conceito e seus fundamentos e estggam abertos ao
aprendizado de novas teorias e técnicas alicercadas no cotidiano, assim como o cultivo
pessoal e individual.

De forma didética, Petraglia (1993) apud Fazenda (1979) destaca conceitos importantes que
julga contribuir com o debate acerca dessa teméticaa DISCIPLINARIDADE: conjunto
especifico de conhecimentos com suas proprias caracteristicas sobre o plano de ensino, da
formacdo dos mecanismos dos métodos, das matérias. MULTIDISCIPLINARIDADE:
justaposicdo de disciplinas diversas, desprovidas de relacdo aparente entre elas.
PLURIDISCIPLINARIDADE: justaposicdo de disciplinas mais ou menos vizinhas nos
dominios do conhecimento. INTERDISCIPLINARIDADE: interac8o existente entre duas ou
mais disciplinas. Essa interacdo pode ir da simples comunicacdo de ideias a integracéo
mUtua dos conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados, da organizacdo referentes a0 ensino e a pesquisa. Um grupo
interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam sua formacdo em diferentes dominios
do conhecimento (disciplinas) com seus métodos, conceitos, dados e termos préprios.
TRANSDISCIPLINARIDADE: resultado de uma axiomética comum a um conjunto de
disciplinas.

Deste modo, ao tentar integrar as disciplinas, as praticas e a extensdo no processo do
percurso curricular do Curso de Licenciatura em Educacdo FisicaPARFOR, resultard em
uma visdo mais abrangente, permitindo melhor conhecimento dos contelidos e atividades
aplicadas nos demais componentes curriculares e esta integracdo de saberes resultara em
melhor apreensdo do fendbmeno estudado que para Santomé (1988) ha muito tempo nas
universidades, as disciplinas sdo ensinadas de forma isolada, tornando-se praticamente
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incomunicaveis e essa fragmentacdo disciplinar fez com que o homem perdesse de vista a
unidade do todo.

No PPC do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica-PARFOR, a intencionalidade é de
aproximagdo com 0s pressupostos da interdisciplinaridade mesmo reconhecendo os desafios
gue sdo enfrentados, especialmente no campo do plangamento coletivo que, em grande
medida, tém dificultado os momentos de estudo e de encaminhamento dos processos
didatico- metodol 6gicos.

Desta forma, considerando os contetidos do movimento humano organizados em dimensdes
- BRASIL. Portaria MEC/INEP de n° 241 de 02 de junho de 2014 que Estabelece normas
para a organizacdo do Exame Nacional dos Estudantes da Educacdo Superior/ENADE,
parte-se da seguinte elaboracdo para possibilitar a integracéo dos componentes curriculares
eleitos namatriz do Curso.

|. Dimensdo socioantropoldgica: conhecimentos filosoficos, antropol 6gicos, socioldgicos e
histéricos que enfocam aspectos éticos, culturais, do meio ambiente, étnico-raciais, estéticos
e epistemol dgicos inerentes a educacdo e a Educacéo Fisica escolar;

1. Dimensdo biolégica: conhecimentos sistémicos sobre os aspectos morfoldgicos,
fisiol 6gicos e biomecanicos e suas aplicagdes na Educacéo Fisica escolar;

[1l. Dimensdo comportamental: conhecimentos sobre mecanismos e processos do
desenvolvimento humano e da salde contemplando aspectos motores, aquisicdo de
habilidades e fatores psicol 6gicos intervenientes;

V. Dimensdo cientifica e tecnoldgica: conhecimentos dos procedimentos éticos e dos
métodos e técnicas de estudo e pesquisa que fundamentam a agéo educativa;

V. Dimensdo didatico e pedagogica: conhecimentos de fundamentos tedrico-metodol 6gicos
da educacdo e sua aplicagdo no processo ensino-aprendizagem dos contelidos conceituais,
procedimentais e atitudinais do componente curricular de Educagéo Fisica

Desta forma, os momentos de plangiamento e estudo coletivos devem ser garantidos no
decorrer de cada periodo letivo, numa relacdo simétrica entre os diversos componentes da
matriz curricular. Santomé (1998) destaca que € comum em um modelo disciplinar, cada
docente se preocupar apenas com sua matéria, considerando-a sempre a mais importante e
forcando o conjunto de estudantes a interessar-se sO por ela.

Para potencializar o processo interdisciplinar, uma das estratégias pedagdgicas que pode ser
utilizada sera a discussao e definicdo de temas, contelidos, projetos e atividades vivenciadas
nas diferentes disciplinas, sendo aprofundadas no momento da prética e da Extensdo como
componente curricular e nos estagios curriculares supervisionados.

Os estagios supervisionados articulados ao principio da interdisciplinaridade representam
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momentos significativos no processo de formagdo, nos quais os discentes podem adquirir e
consolidar as competéncias exigidas neste PPC para o exercicio académico-profissional na
Educac&o Basica e nas diferentes modalidades de ensino.

Por sua vez, as proposicdes das préticas de Extensdo devem articular o grupo de disciplinas
considerando as cinco dimensdes curriculares propostas neste PPC, bem como os projetos de
Extensdo e de Pesguisa desenvolvidos pela Faculdade e, ainda, as teméticas que necessitem
ser aprofundadas e/ou que surjam como demandas nas praticas pedagdgicas ao longo do
desenvolvimento das aulas. Estas dever@o ser organizadas e oferecidas como parte das
experiéncias curriculares do semestre letivo e devem se constituir em carga horéria
complementar a carga horéria obrigatoria.

Valeressaltar que, diante de um curriculo com perspectiva interdisciplinar, o plangiamento e
os procedimentos metodol 6gicos de cada docente e de cada componente curricular ganham
ainda mais importancia e sentido, considerando a natureza da disciplina, sua ementa, a carga
horariatedrica e pratica e, em alguns casos, a carga horéaria dispensada a Pesguisa.

Nesse sentido, cada docente ndo devera abrir m&o de técnicas e procedimentos pedagdgicos,
gue ao longo dos anos tem garantido aos graduandos experiéncias de aprendizagem
significativas no trato com o conhecimento como o0s seminarios, painel integrado, juri
simulado, relatos de experiéncias, aulas expositivas e dialogadas.

Além dessas possiblidades metodolégicas, os docentes devero estimular a realizacdo de
atividades e projetos de carater mais prético ou procedimental, priorizando o pluralismo de
espacos pedagdgicos como: oficinas, minicursos, palestras, mesas redondas, jogos, projetos
pedagdgicos de intervencdo, pesquisa de campo de cardter exploratorio, gincanas, ruas de
lazer, memoriais de vida e formacdo, andlise de histéria oral, bem como programas de
Iniciagdo Cientifica, programas de Extensdo, participagdo em eventos de caréter cientificos,
académicos e comunitarios.

E importante destacar que, as possibilidades pedagdgicas devem privilegiar a relacio entre
ensino, pesquisa e extensdo e, sobretudo, a unidade entre teoria e prética, condicdo essencial
nos cursos de formagdo de professores.

PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
O Curso de Licenciatura em Educacdo FisicaPARFOR garantira a prética como

componente curricular durante todo seu percurso formativo e, em momentos especificos, por
meio de 405h previstas e em acordo com o capitulo 1V, Art. 11 inciso Ill, ainea b, da
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Resolucéo de n° 02 de dezembro de 2019:

b) 400 (quatrocentas) horas para a prética dos componentes curriculares dos Grupos | e I,
distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora
(BRASIL, 2019, p.6).

Sendo assim, a Prética como componente curricular no Curso esta presente desde o0 seu
inicio e permeia toda a formacdo docente, com o objetivo de aproximar o discente de
situagcbes simuladas e contextualizadas de atuagcdo docente e constituem momentos
privilegiados de compreensdo da atividade pedagdgica.

Sera vivenciada através de experiéncias de ensino (com os colegas de turma ou com a
comunidade, em horério de aula); nesta perspectiva, a reflexdo sobre os contelidos de
intervencdo pedagoégica contribuird para a aproximacdo com a interface histérico-social
vivenciado pelo estudante.

Tal prética poderd ser enriquecida com Tecnologias da Comunicacdo e Informagdo, estudos
de caso e resultados de pesguisas, entre outras iniciativas que permitam vivéncia do nexo
entre as dimensdes conceituais e a aplicabilidade do conhecimento.

A Prética como componente curricular estd contemplada com mais énfase na disciplina
Pratica de Ensino e nas oficinas pedagdgicas. A orientagdo de tais atividades esta a cargo
dos/as docentes ministrantes das atividades curriculares, bem como os locais consistirdo
tanto nas instalacOes fisicas destinadas ao curso (piscina, ginasio, laboratorio de expressao
corporal, laboratorio de lutas e outros espagos) quanto nas escolas.

A Pratica como componente curricular estd distribuida na matriz do Curso conforme
descrito: Projeto/Prética de Brincadeiras e Jogos Projeto/Prética de Brincadeiras e Jogos (1°
Periodo ? 60h); Projeto/Prética de Ginastica (3° Periodo ? 75h); Projeto/Prética ? Esportes
(5° Periodo ? 90h); Projeto/Prética de Danca (6° Periodo ? 60h); Projeto/Pratica de Lutas (7°
Periodo ? 60h); Projeto/Prética de Lazer e Préticas Corporais de Aventura (8° Periodo ?
60h). TOTAL GERAL: 405h.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
O Estégio Curricular Supervisionado, em consonancia com alegislagdo vigente, se configura

como espaco de afirmagdo da prética docente, constituindo-se segundo Pimenta e Lima
(2005; 2006), em um campo de conhecimento a0 qual podemos atribuir-lhe estatuto
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epistemolégico que supera sua tradicional reducdo a atividade meramente prética
instrumental.

Nessa perspectiva, no Curso de Licenciatura em Educacdo FisicaPARFOR em que se
considera que os discentes vinculados ao Curso ja exercem atividades vinculadas a Educacéo
Bésica assm, o PPC atenta para 0 Artigo 11- paragrafo Unico da Resolucdo n.02/2019:
?Pode haver aproveitamento de formacdo e de experiéncias anteriores, desde que
desenvolvidas em institui¢es de ensino e em outras atividades, nos termos do inciso 111 do
Paragrafo unico do art. 61 da LDB (Redacdo dada pela Lei n° 12.014 de 6 de agosto de
2009)?.

Compreendemos o0s conceitos de prédtica e de teoria, assim como a superacdo da
fragmentacéo entre elas, a partir do conceito de préaxis, apontando para o desenvolvimento
do Estdgio que, segundo Pimenta e Lima (2004), deve ser encarado como atitude
investigativa, ou sgja, que envolve a pesquisa, a reflexdo e a intervencéo no contexto escolar
considerando portanto, todos os atores e as insténcias que a constroem ? professores,
direcdo, coordenadores pedagdgicos, discentes, pais, conselho escolar, conselhos de classe,
grémios.

No campo da Educacéo Fisica, as discussdes acerca da dicotomia entre teoria e pratica
também ganha forca a partir da segunda metade do século XX (Parecer CNE de n° 853 de
12/11), sendo apbs o periodo da ditadura civil-militar que surgem algumas publicacfes
académicas (SOARES et a., 1982; GEABRA, 1992; MOREIRA, 1992) que contribuiram
paraintensos debates acerca do tema.

E importante destacar que, a discussio envolvendo a formag&o do professor de Educacio
Fisica foi marcada por importantes embates e que até a atualidade apresentam-se como
desafios as institui¢des formadoras e, consequentemente, para a atuacdo profissional.

Um deles é, sem duvida, a composi¢cdo do Curso que apresenta em sua matriz curricular as
areas das Ciéncias Humanas e Ciéncias Biol6gicas ou da Saude que, ao longo dos anos tem
sido objeto de intensos debates, tornando os curriculos institucionais ainda mais
dicotomizados e fragmentados que, segundo Velozo (2010), era imensa no nivel da
pos-graduacdo sendo antecipada para o contexto da graduacéo, onde o candidato ao curso
precisa decidir por uma habilitagdo que |he permita atuar ou no contexto escolar ou fora
dele.

Ainda, de acordo com o autor, o curriculo ao ser organizado de modo disciplinar, divide a
realidade em recortes para tentar entender o fendmeno a partir de disciplinas com bases
anatbmicas, bioldgicas, psicoldgicas e socioldgicas, entre outras, aplicadas ao estudo da
Educacdo Fisica, e assim, cada uma fornecendo explicacdes de forma autbnoma e
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descontextualizada, impossibilitando melhor compreensio e intervencéo na realidade social.
Nesse sentido, Aroeira (2014) observa que uma alternativa para minimizar essas dificuldades
€ pensar préticas interdisciplinares entre o estagio e as outras disciplinas da matriz curricular.
Outro ponto que merece destaque, segundo a autora, € a possibilidade de se estabelecer
regime de colaboracdo e de responsabilidade compartilhada entre a escola de Educacgéo
Béasica e a Universidade. Diante disso, coloca-se 0 desafio de garantir neste PPC que o
Estdgio Supervisionado sega espagco de reflexdo da prética docente, onde
professores-discentes, professores orientadores e professores da escola possam ressignificar
suas identidades profissionais, a partir das novas demandas que a sociedade imp&e a agéo
docente na escola.

Desta forma, é importante destacar a indissociabilidade entre pesquisa e ensino na
construcdo metodologica do Estégio Supervisionado, permitindo o confronto na prética
social concreta com os diferentes, divergentes e antagbnicos instrumentos de andlise e
proposi¢ao postos nos marcos tedricos na Educacéo Fisica.

E funcio social deste Curso superar o nivel da critica em relagio a redidade da escola
brasileira para, de uma vez por todas, avancar no sentido de contribuir com a construcdo de
uma escola transformadora e aberta as camadas sociais. Acredita-se que, 0 Estagio
Supervisionado tem papel fundamental nesse processo, em diminuir a distancia entre o que
Se ensina e 0 que se aprende na Universidade e a realidade concreta que se encontra na
escola.

Diante dessas questdes, aponta-se a seguir possibilidades amparadas pela legislagdo em
vigor (Resolugdo n° 02/2019 por exemplo) e, de outras internas a instituicdo como: 0s
instrumentos de aplicacdo a serem reconstruidos no ambito da Faculdade de Educacéo
FisicalCampus Castanhal como: fichas de coleta de dados, sistematizacdo, elaboracdo de
documentos finais, Portaria de institucionadizacdo de Coordenagdo de Estagio e
Regulamento do Estagio, para a efetivacdo do Estégio Curricular Supervisionado:

|. A garantiade, no minimo, 405 horas distribuidas ao longo do processo formativo;

I1. O reconhecimento da prética docente da Faculdade de Educacdo Fisica /Castanha
fundada em diferentes, divergentes e antagbnicas teorias do conhecimento e da educacéo,
bem como de concepcdes tedrico-metodol 6gicas da Educacdo Fisica;

[11. Contribuir para uma sdlida formag&o do professor- pesquisador para atuar na Educacdo
Béasica ? em todos os niveis e modalidades ? observando as diversas realidades e contextos
escolares;

IV. A construgdo de processos pedagogicos interdisciplinares que possam ser
potencializados;
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V. O reconhecimento como possibilidade de espaco de experimentacéo dos estudantes e
intervencao profissional do futuro egresso;

V1. A garantia de aprofundamento de experiéncias nas modalidades de ensino ? Educagéo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especia e Inclusiva, Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
Educacdo do Campo, Educacéo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar
Quilombola, Educacdo Ribeirinha ?, no estdgio especifico e em todas as etapas previstas
neste PPC,;

VII. A aproximagdo do Estadgio Supervisionado com o componente curricular Pesquisa,
Extensdo e Praica de Ensino para o desenvolvimento de atividades integradoras,
possibilitando sinteses e sistematizaces dos conhecimentos e de teméticas tratadas durante o
percurso formativo;

VIII. O estabelecimento de regimes de colaboracdo e de responsabilidade compartilhada
entre a escola e a Universidade.

Por fim, este PPC aponta como organizagdo do Estégio Curricular Supervisionado a seguinte
estrutura:

ESTAGIO NA EDUCACAO INFANTIL: 60h de atividades orientadas e supervisionadas
sobre o trabalho pedagdgico da Educagdo Fisica em instituicdes escolares da Educagéo
BésicalEducacdo Infantil; o planejamento (de trabalho, de disciplina e de aula), a docéncia
de classe, a reflexdo e avaliagdo pedaglgicas, a transversalizacdo da vivéncia e
sistematizacdo de experiéncias nas modalidades de ensino como Educacdo Especia e
Inclusiva, Educacéo do Campo, Educacéo Escolar Indigena e Educacéo Escolar Quilombola.

ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL ? Anos Iniciais: 90h de atividades orientadas e
supervisionadas sobre a pesquisa e a praxis docente/trabalho pedagdgico em instituicdes
escolares da Educacdo Basica focadas no Ensino Fundamental ? Anos Iniciais, o
plangjamento (de trabalho, de disciplina e de aula), a docéncia de classe, a reflexéo e
avaliacdo pedagogicas; a transversalizagdo da vivéncia e sistematizagdo de experiéncias nas
modalidades de ensino como Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial e Inclusiva,
Educacdo do Campo, Educacéo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacéo Escolar
Quilombola, observando as mesmas orientacgOes das atividades indicadas.

ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL ? Anos Finais; 90h de atividades orientadas e

supervisionadas sobre a pesquisa e a praxis docente/trabalho pedagdgico em instituicdes
escolares da Educacdo Basica focadas no Ensino Fundamental ? Anos Finas, o
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plangamento (de trabalho, de disciplina e de aula), a docéncia de classe, a reflexdo e
avaliacdo pedagdgicas; a transversalizacdo da vivéncia e sistematizacdo de experiéncias nas
modalidades de ensino como Educagéo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial e Inclusiva,
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo a Distancia e Educacéo Escolar Quilombola.

ESTAGIO NO ENSINO MEDIO E NA GESTAO ? 90h de atividades orientadas e
supervisionadas sobre a pesquisa e a praxis docente/trabalho pedagdgico em instituicoes
escolares da Educacdo Bésica, focadas no Ensino Médio, o plangamento (de trabaho, de
disciplina e de aula), a docéncia de classe, a reflexdo e avaliacdo pedagdgicas, a
transversalizagdo da vivéncia e sistematizacdo de experiéncias nas modalidades de ensino
como Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especia e Inclusiva, Educacéo Profissional
e Tecnolégica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e
Educacdo Escolar Quilombola. A acdo da Coordenacdo Pedagdgica e as diversas instancias
de organizagdo escolar. Relacdo teoria e préatica do Coordenador e do Gestor educacional.
Observactes, vivéncias do Estagio Supervisionado em ambientes escolares.

ESTAGIO NAS MODALIDADES DE ENSINO ? 75h de atividades orientadas e
supervisionadas sobre a pesquisa e a praxis docente/trabalho pedagdgico em instituicdes
escolares da Educacdo Bésica, focadas nas modalidades de ensino como Educacdo de Jovens
e Adultos, Educacdo Especia e Inclusiva, Educacdo Profissional e Tecnolégica, Educacéo
do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo & Distancia e Educacdo Escolar
Quilombola, o plangjamento (de trabalho, de disciplina e de aula), a docéncia de classe, a

reflexdo e avaliacdo pedagdgica.

ATIVIDADESCOMPLEMENTARES

As Atividades Académicas Complementares (AAC) normatizadas no capitulo V, inciso 1V,
da Resolugdo de n° 02 de 2019, citada anteriormente, deverdo ser efetivadas em 40
(quarenta) horas de participacdo em eventos cientificos e/ou esportivos e/ou culturais e/ou
em projetos de pesquisa (contemplados na Extensdo).

Este componente curricular tem por objetivo estimular a busca por atividades de atualizagéo
em é&reas de conhecimento pertencentes a Educagdo Fisica e oferecido através de cursos,

congressos, seminarios, monitorias, etc.
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As AAC deverdo ser incrementadas durante todo o Curso por meio de mecanismos de
aproveitamento de conhecimentos, adquiridos pelo estudante com estudos e préticas
independentes, presenciais e/ou a distancia, divididos em Nucleos. S&o eles:

I. NUcleo de estudos de formacado geral das areas especificas e interdisciplinares e do campo
educacional, seus fundamentos e metodol ogias e das realidades educacionais;

I1. Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das éreas de atuacdo profissional,
incluindo os contetidos especificos e pedagdgicos, priorizados por este PPC em sintonia com
0 sistema de ensino;

[1l. Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular compreendendo a
participacdo em eventos.

O discente encaminhara a Faculdade os comprovantes de participacdo nas atividades para
registro e contabilizacdo. Por sua vez, a Faculdade de Educagdo Fisica, de acordo com
Resolucdo prépria aprovada pelo Conselho da Faculdade, explicita o limite de carga horéria
de cada atividade e os procedimentos para registro do computo de sua comprovacao.

TRABALHO DE CURSO (TC)

De acordo com o art. 79, da Resolucéo de n°® 4399/2013 do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) - CONSEPE/Resolucéo n° 4.399 de 14 de maio de 2013,
gue aprova 0 Regulamento do Ensino de Graduagdo da Universidade Federal do Pard ?, o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é atividade curricular obrigatéria, componente do
PPC com o fim de sistematizar o conhecimentos de natureza cientifica, artistica e/ou
tecnol 6gica, por meio de estudo de determinado tema. Sua elaboracéo e defesa seréo regidas,
em Sseus aspectos gerais, pelos artigos 79-83 do Regulamento da Graduagéo da UFPA.
Durante o Curso o estudante sera estimulado a desenvolver pensamento critico, cientifico,
bem como a participar de projetos de Pesquisa e Extensdo que contribuirdo com sua
formacao académica.

Sua matricula ocorrera no inicio do 8° periodo mediante apresentacéo de ficha assinada pelo
professor orientador devidamente vinculado a UFPA, de acordo com o artigo 82, da
Resolucdo de n° 4399/2013. Em caso de mudanga de orientador, durante o semestre, o
pedido sera deliberado pelo Conselho da Faculdade de Educacéo Fisica.

O TCC sera desenvolvido individualmente e sera realizado em formato de artigo cientifico,
monografia, memorial académico ou apresentacdo artistico-cultural (documentario, mostra
de danca, videos, entre outras).
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A defesa publica podera ocorrer a partir do 7° periodo e contard com Banca Examinadora
composta de, pelo menos dois membros titulares, o orientador e um professor convidado.

POLITICA DE PESQUISA

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica obedece aos principios curriculares e
metodol 6gicos que promovam a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo e a relacéo
teoria-prética como elementos indissociaveis do processo ensino-aprendizagem, na
perspectiva da relacéo entre docente, discente e conhecimento.

As atividades de pesquisa sao percebidas como estratégicas para potencializar aformacao do
professor que esta em exercicio (como € o caso do publico alvo do PARFOR) e compdem o
percurso académico dos discentes desde o primeiro periodo letivo, no qual sdo introduzidos
no mundo do pensamento cientifico e estimulados a participarem de projetos de Iniciagéo
Cientifica (IC) desenvolvidos na UFPA até a conclusdo do Curso, com adefesado TCC.

A pesguisa objetiva gerar, ampliar e difundir conhecimentos cientifico, tecnolégico e
cultural, sendo voltada em especial, a realidade escolar amazonica.

Neste sentido, de acordo com o capitulo VI, art. 185, do Regimento Geral da UFPA: "a
pesquisa serd financiada com recursos préprios € com recursos externos, obtidos em
agéncias de financiamento nacionais ou internacionals, 0rgaos governamentais e empresas e
captados por meio de projetos institucionais ou pelos proprios pesquisadores, com apoio da
Instituicdo." (PARA, 2006, p. 52).

A Faculdade de Educacéo Fisica, obedecendo aos preceitos do Estatuto e do Regimento
Geral da UFPA, incentivard a pesquisa por meio da concessdo de auxilios para a execucdo de
projetos de Iniciacdo Cientifica, apoio a implantacéo do Programa de P6s-Graduacdo em
Ciéncia do Movimento Humano, divulgacéo e publicacdo de resultados de pesquisas de
docentes e discentes em eventos cientificos, intercambio com outras instituicdes e fomento a
criacdo de Grupos de Pesguisa

Outro passo importante para 0 aprofundamento das atividades de pesguisa consiste na
organizacdo de eventos cientificos, nos quais pode ocorrer a difusdo das producdes
académicas de docentes e discentes, por meio da apresentagdo de trabalhos realizados no
decorrer das atividades curriculares.

POLITICA DE EXTENSAO
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O contato direto com os problemas sociais, econdmicos e politicos da sociedade brasileira é
imprescindivel a formacdo de profissionais cidadéos, dotados de valores e competéncias para
enfrentar o mundo do trabalho com habilidade técnico-cientifica e postura critica e ética ?
como diferencial entre os discentes do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica-PARFOR.

De acordo com os Artigos 62 a 66 da Resolucéo n° 4.399/CONSEPE, de 14.05.2013, as
atividades de Extensdo se configuram em processos educativos, culturais e cientificos que
viabilizam a relagdo transformadora entre a Universidade e a sociedade e se constituem em
acles interativas com a comunidade externa a academia, visando contribuir para o seu
desenvolvimento social, cultural, cientifico, tecnolégico e material nos termos regimentais e
conforme Resolucdes especificas.

Estruturam-se, com base no principio da indissociabilidade entre ensino, pesguisa e
extensdo, em conformidade com a Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano
Nacional de Educacdo e a Resolucéo n°07/2018 a qual institui o percentual de pelo menos
dez por cento (10%) da carga horéria total do curso a essas atividades. Essa carga horéria
sera distribuida em componentes curriculares exclusivos para esse fim, compondo o desenho
curricular do Curso, totalizando 330 horas, considerando:

| - ainteracdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca de
conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdes complexas contemporaneas
presentes no contexto social;

Il - a formacdo cidadd dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus
conhecimentos, que de modo interprofissional e interdisciplinar, sgjavalorizada e integrada a
matriz curricular;

1l - a producdo de mudangas na propria instituicdo superior € nos demais setores da
sociedade, a partir da construcdo e aplicacdo de conhecimentos, bem como por outras
atividades académicas e sociais,

IV - aarticulagdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagdgico Unico,
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnol ogico.

Art. 6° Estruturam a concep¢ao e a prética das Diretrizes da Extensdo na Educacéo Superior:

| - a contribuicdo na formac&o integral do estudante, estimulando sua formacéo como
cidadéo critico e responsavel;

Il - 0 estabelecimento de didlogo construtivo e transformador com os demais setores da
sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo ainterculturalidade;

[l - a promocdo de iniciativas que expressem 0 compromisso socia das instituicdes de
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ensino superior com todas as areas, em especial, as de comunicacdo, cultura, direitos
humanos e justica, educagdo, meio ambiente, salde, tecnologia e producéo e trabalho, em
consonancia com as politicas ligadas as diretrizes para a educagdo ambiental, educacéo
étnico-racial, direitos humanos e educacéo indigena;

IV - apromocdo dareflexdo ética quanto a dimensdo social do ensino e da pesquisa;

V - o incentivo & atuacdo da comunidade académica e técnica na contribuicdo ao
enfrentamento das questes da sociedade brasileira, inclusive por meio do desenvolvimento
econdmico, socia e cultural;

VI - o0 apoio em principios éticos que expressem 0 compromisso socid de cada
estabel ecimento superior de educacéo;

VIl - a atuagdo na producéo e na construcdo de conhecimentos, atualizados e coerentes,
voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a realidade brasileira
(BRASIL, 2018, p. 02).

Ao longo da carga horéria destinada as atividades de Extensdo, o docente responsavel por
esse componente curricular e os discentes realizardo a elaboragéo e implementacéo de acbes
voltadas a sociedade por meio de:

| - programas,

[l - projetos,

[l - cursos e oficinas;

IV - eventos;

V - prestagdo de servicos.

A seguir da carga horéria destinada as essas atividades ao longo dos periodos letivos:  1°
Periodo (Extensdo em Préticas Corporais na Educacdo Fisica Escolar no contexto das
comunidades tradicionais - 60h); 3° Periodo (Extensdo em Praticas Corporais na Educagéo
Fisica Escolar em Direitos Humanos e Inclusdo - 60h); 4° Periodo (Extensdo em Préaticas
Corporais na Educaciio Fisica Escolar nas Relagdes Etnico-Raciais - 60h); 6° Periodo
(Extensdo em Praticas Corporais na Educacéo Fisica Escolar na Atividade Fisica e Saude -
75h); 7° Periodo (Extensdo em Praticas Corporais ha Educacdo Fisica Escolar no Lazer e
Meio Ambiente na Amazonia - 75h). TOTAL: 330h.

Além da pratica extensionista ao longo das atividades curriculares, o curso de Educacéo
Fisica possui o Laboratério de Bioquimica, Nutri¢do e Fisiologia (LABIOQNEF), financiado
com recursos do PROINT e do Campus Universitéario de Castanhal, que funciona como
locus privilegiado para a implantacdo de atividades de Extensdo. Existem outras acoes de
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Extensio no Curso:

- Projeto ?Esporte Universitario? cujo objetivo é promover vivéncias esportivas a
comunidade académica do Campus, em especial aos discentes.

- Projeto ?Atividades Aquéticas? para a promogdo de préticas corporais no meio aguatico,
envolvendo a natacdo e a hidroginastica, com atendimento a criangas, a adolescentes, a
adultos e idosos dos bairros adjacentes e a comunidade do Campus.

- Projeto 7?Ensino das Lutas? na promocdo do desenvolvimento critico, cultural e socia de
jovens e adultos da comunidade castanhalense por meio do esporte, a partir dos principios da
luta, da arte marcia e das modalidades esportivas de combate.

- Projeto "Construindo Préticas Educativas para Equidade de Género e suas Interseccoes:
formagdo continuada de professores’, experiéncia piloto desenvolvida na Escola Municipal
Maria da Encarnagdo com o objetivo de propiciar experiéncias de formagao continuada para
professores da escola publica, com o intuito de construir espaco de estudo, troca de
experiéncias e producdo de material didatico para o trabalho com atemética de género e suas
interseccoes.

Projeto "Esporte na Cidade: experiéncias pedagdgicas com criancas e adolescentes do
municipio de Inhangapi/PA" com o objetivo de desenvolver com criangas e adolescentes do
municipio de Inhangapi, cidade localizada a 16 km do municipio de Castanhal, experiéncias
pedagdgicas em diversas linguagens esportivas, ampliando os repertorios de experimentacéo
de novas préticas da cultura corporal, com novos sentidos/significados em torno do
fendmeno esportivo, aém de potencializar o debate acerca de tematicas inerentes e vitais a
formacdo humana como: questdes de género, racismo, diversidade religiosa, direitos
humanos, entre outras.

POLITICA DE INCLUSAO SOCIAL

Mais do gue simplesmente construir a infraestrutura necesséria para a garantia da incluséo
socia aos diversos segmentos de nossa sociedade, o PPC traz no bojo de sua elaboracédo, o
olhar sobre o papel da Universidade Publica na relagdo da populagdo/comunidade com o
conhecimento produzido e/ou sistematizado no seu interior e deste com as demandas e a
organizagao sociais.

O Laboratério de Acessibilidade (LACESS) do Campus Universitario de Castanhal foi
criado em 2011, para eliminar barreiras fisicas, de comunicagdo e de informagdo, que
restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e socia de pessoas da comunidade
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académica com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
habilidades/superdotagéo.

Em 2015, o LACESS tornou-se 0 Nucleo de Acessibilidade (NACESS), fazendo parte da
politica de descentralizacdo da COACESS (Coordenadoria de Acessibilidade), vinculado a
Superintendéncia de Assisténcia Estudantil na realizac&o dos seguintes servigos:

|. Conversdo de materiais impressos para formatos acessiveis para DOSVOX e ampliagdo na
tela;

[1. Traducdo das atividades de ensino, pesquisa e extensao para Libras;

[1l. Assessoria aos docentes no ensino e na avaliagdo de discentes com necessidade de
recursos especiais;

V. Empréstimo de equipamentos de acessibilidade aos discentes com necessidade de
recursos especiais.

O NACESS atua no atendimento aos discentes do curso de Educacdo Fisica com a efetiva
inclusdo socia e académica de discentes com deficiéncia fisica e auditiva e calcado neste
concreto olhar a realidade social. Destacam-se, a seguir, as agdes em prol da Politica de
Inclusdo Social do Curso:

|. Ofertadadisciplina LIBRAS, obrigatoria aos cursos de Licenciaturas, conforme o Decreto
n° 5.626 de 2005 (Decreto de n° 5626 de 22 de dezembro de 2005: Regulamenta a Lei no
10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais/Libras; e 0 art.
18 daLei no 10.098 de 19 de dezembro de 2000);

I1. Oferta da disciplina de Fundamentos da Educagéo Inclusiva;

I11. Oferta da disciplina Educacdo Fisica Atividades Educacionais Especializadas;

IV. Consultoria e qualificacdo dos docentes no atendimento e na avaliacdo de discentes com
Necessidades Educativas Especiais.

Os discentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) constituem o grupo com menor
numero de ingressantes na UFPA. Entretanto, por determinacdo do MEC, deve ter registro
no PPC como o Curso, com o apoio da Universidade, garantird a protecdo aos Direitos da
Pessoa com TEA e suas necessidades, conforme o disposto na Lel n° 12.764/2012 (Lel de n°
12.724, de 27 de dezembro de 2012: Institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e alterao 8 3o do art. 98 daLei no 8.112 de 11
de dezembro de 1990) que instituiu a Politica Naciona de Protegdo dos Diretos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista.

Embora exista a necessidade de destacar os cuidados da I nstituicdo para com este publico, no
qual ratificamos que o NACESS oferece a estes 0S mesmos recursos que aos demais
discentes.
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Outras formas de inclusdo social se constituem a partir da residéncia estudantil para
discentes com moradia de origem fora de Castanhal, da concessdo de bolsas permanéncia
para discentes em situacdo de hipossuficiéncia econdmica, do processo seletivo para
guilombolas e indigenas e também pela equipe de assisténcia estudantil do Campus de
Castanhal com psicdloga, assistente social e pedagoga.

PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

Em conformidade com o Regimento de Ensino da Graduacdo da UFPA, o qual aponta a
obrigatoriedade da avaliacdo das atividades didéti co-pedagdgicas ao término de cada periodo
letivo, o curso de Educacdo FisicaPARFOR adota como procedimento de supervisdo da
organizacao curricular e do processo de ensino-aprendizagem, a realizacdo da ?Semana de
Plangjamento Académico? com encontros que envolvem o Corpo Docente do Curso, a
Secretaria Académica do Campus de Castanhal, a Secretaria Académica da Faculdade e a
Representacdo Estudantil, cujo objetivo € o plangjamento das atividades do periodo letivo
seguinte.

Estes encontros tém como ponto de partida as diretrizes do Nucleo Docentes Estruturante
(NDE), que em reunides prévias, plangara atividades a serem desenvolvidas, direcionadas a
avaliacdo da efetividade das acOes curriculares desenvolvidas no Curso, bem como a
melhoria da prética docente, eliminando a individualizagdo do trabalho académico sobre as
préticas de trabalho coletivo em busca de novas tecnologias de ensino que possam se
sobrepor, além do repasse de conteldos disciplinares, o estimulo aos discentes a
pro-atividade do desenvolvimento a pesguisa e a extensdo necessario a formagdo de
professores capacitados a atuar na Educagéo Bésica no campo da Educagéo Fisica Escolar.
Do mesmo modo, nestes encontros sdo discutidas as melhorias para o atendimento ao
desempenho discente nos aspectos relacionados a infraestrutura de acessibilidade as pessoas
com deficiéncia; a utilizagdo de laboratérios e de outros espacos fisicos dentro e fora do
Campus e da gestéo administrativa.

SISTEMA DE AVALIACAO

A.AVALIACAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Avaliacdo como elemento chave na organizacéo do trabalho pedagdgico precisa considerar
os discentes no processo. Neste sentido, o PPC deve ser avaliado pelos discentes ativos, ndo
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sO no contexto da matriz curricular, como nas condi¢Bes politico-administrativas que
envolvem a organizacdo da sua gestéo.

Desta forma, elementos como calendério académico, organizacdo disciplinar por periodo e
carga horaria de atividades académicas previstas, questbes relacionadas aos conteidos e
procedimentos metodoldgicos das disciplinas, assm como questBes relativas a relacéo
professor/discente, discente/gestdo, ligados a infraestrutura geral do Campus e suas relacfes
com a sociedade em geral.

Para tanto, cabe a criagdo de instrumentos avaliativos proprios para serem utilizados pelos
discentes para a avaliagéo do Curso, criados por um grupo de trabalho especifico, formado
por técnicos e docentes e uma representacdo discente do curso de Educacdo Fisica e
submetidos a aprovacéo do Conselho da Faculdade.

Os resultados da avaliagdo deverdo ser socializados a comunidade académica ao fina de
cadatriénio.

O processo de avaliagdo da aprendizagem desenvolvido no interior do Curso observara a
normatizacéo da organizacao didatica presente na LDB n.9.394/96, no Regimento Geral da
UFPA (considerando os artigos 178 a 180) e, também, no Regulamento da Graduacdo da
UFPA (apartir do artigo 107 ao 117 ? referente ao Aproveitamento Académico).

Neste sentido, sera desenvolvida considerando o processo como sendo sistematico, gradual,
cumulativo e cooperativo, identificando se houve a construcéo da aprendizagem a partir dos
contelidos socioculturais, avancando para a reorganizacdo de novas possibilidades capazes
de qualificar o processo educativo.

Vae ressatar que, a0 considerar a diversidade metodolégica que os/as docentes
desenvolvem em seus cotidianos educativos, podendo desenvolver portanto, atividades
individuais e em grupo, através de pesquisa bibliogréfica, pesquisa de campo, apresentacéo
de trabalho, apresentacdo de seminério, praticas pedagogicas, elaboracdo e ou execucdo de
projetos, avaliacdo escrita e/ou pratica, producdo cientifica, artistica e cultural, acbes de
intervencdo, além de outras possibilidades pedagdgicas.

Destacamos ainda que a avaliacdo do ensino tomara como referéncia o que pauta as praticas
qualitativas, quais sgjam:

|. Dominio cognitivo ? a capacidade do discente em relacionar 0 seu conhecimento prévio
com 0 novo conhecimento por meio das préticas de sala de aula;

I1. Qualidade das atividades ? cumprir as tarefas propostas pel os professores com disposi¢éo,
empenho e interesse;

[11. Disponibilidade para desenvolver atividades em equipe ? apresentar-se de forma
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cooperativa, capaz de interagir com o outro, de forma a potencializar a construcdo de
conhecimentos,

V. Autonomia ? expor no cotidiano da sala de aula a capacidade em tomar decisdes e, ainda,
propor aternativas visando solucionar problemas.

B. AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisical PARFOR passaré por
processo de avaliacdo a cada trés anos. Esse procedimento se fard, considerando a
coletividade dos diferentes sujeitos envolvidos ? docentes, discentes, técnicos, gestores e a
comunidade em gera ? na perspectiva de, a partir das distintas perspectivas contribuir para
somar, levando em consideracdo os diversos territorios representados, objetivando qualificar
cada vez mais a missdo da Universidade no que se refere ao tripé ensino-pesquisa-extensao.
O PPC poderd, mediante as avaliagbes do mesmo, passar por modificagbes em seus
elementos congtituintes, com vistas a adequar e responder com maior qualidade a um curso
de Licenciatura na readlidade brasileira e, em especial, no contexto da regido Amazonica, no
estado do Para

DIMENSAO 2 - CORPO DOCENTE E TUTORIAL
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A.DOCENTES

Titulagao i x Regimede
Nome méaxima Area de Concentracéo Trabalho
Histéria da Educacéo Fisica; Dedicacio
Antonio Valdir Monteiro Duarte Doutor Educacéo e Direitos Humanos, Excl uggv a
Avaliacdo da Aprendizagem
Danca e Atividades Ritmicas; Dedicacio
Davade Céassia Sampaio dos Santos| Doutor Préticas Corporais de Aventurg; Excl uggv a
Estudos do Lazer
. ! Esportes Individuais; Esportes Dedicacdo
Daniel Alvarez Pires Doutor Coletivos Exclusva
LIBRAS; Didética e Organizacao
oA . % do Trabalho Pedagdgico; Dedicacéo
Darinéz de Lima Conceicéo Doutor Metodologia do Ensino da Exclusiva
Educacdo Fisica
M etodol ogia da Pesguisa Dedicacio
Eduardo Macedo Penna Doutor Cientificaem Educagdo Fisica; Excl uggv a
Projeto de Pesquisa
Cinesiologia e Biomecanica;
- Fund. da Educacdo Inclusiva; Dedicacdo
Elren Passos Monteiro Doutor Educ. Fisicae Atividades Exclusiva
Educacionais Esp.
Crescimento e Desenvalv.
o I~ Humano e Ativ. Motora; Estatist. | Dedicacéo
Elton Vinicius Oliveirade Souza Mestre e medidas aplicada aeduc. Fisica| Exclusiva
Escolar
Introducéo ao Estudo das Céulas o
Euzébio de Oliveira Doutor na Educacéo Fisica; Bases [éig'l 339\?2
Teciduais em Educacdo Fisica
Socorros Urgentes e Educacéo Dedicacio
Josafa Gongalves Barreto Doutor | FisicaEscolar; TDCI Aplicadaa Excl uggv a
Educacéo
o . Dedicacéo
Juciléia Barbosa Bezerra Doutor Anatomia Humana Exclusva
Bases Antropol 6gicas em
o . Educagéo; Educacéo Culturae Dedicacéo
Lilian Silva de Sales Douttor Sociedade; Educ. pararelactes Exclusiva
étnico raciais
Filosofiada Educ.; Palit. e
- - Gestdo Educacional; Palit. Dedicacdo
Marcelo de Almeida Ferreira Doutor Publicas em Educacio, Educ. Exclusva
Fisicae Lazer
L . Ginéstica; Atletismo; Estagio Dedicacéo
Otavio Luiz Pinheiro Aranha Doutor Supervisionado Exclusva
o - Jogo e Brincadeira; Plangjamento| Dedicacéo
Renata Vivi Cordeiro Doutor Educacional Exclusva
Organizagéo de Eventos Dedicacio
Sérgio Eduardo Nassar Doutor | Esportivos e Ludicos na Escola; Excl uggv a
Modalidades Aquéticas
Fundamentos da Fisiologia o
Suélen Merlo Doutor Aplicada a Educacéo Fisica; Iéxeg'l E:g\‘;"g

Psicologia da Aprendizagem

B. TECNICOS
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A Faculdade de Educacdo Fisica dispde, na Secretaria, de 1 servidora. Atuamente, em
parceria com a Prefeitura de um municipio do entorno do Campus, dispde de 01 técnico
responsavel pela manutencdo do parque aquatico, vinculado a Faculdade de Educacdo Fisica
(FEF). Do quadro de docentes destaca-se 2 professores que atuam na Direcéo e Vice Direcéo
e, também, conforme aprovacdes em projetos como o LABINFRA; o corpo docente da
Faculdade organiza-se para distribuir as responsabilidades de coordenac&o e organizagdo dos
espacos de apoio vinculados a Faculdade.

Foi apresentada uma demanda no Plano de Desenvolvimento da Unidade (PDU), do Campus
de Castanhal, referente a necessidade de 1 servidor para o cargo de técnico de nivel superior
em Educacdo Fisica, a fim de organizar e auxiliar as atividades académicas de ensino,
pesquisa e extensdo relacionadas as atividades recreativas e esportivas no complexo
esportivo do Curso. Existe também a demanda por mais 1 servidor na Secretaria da
Faculdade em virtude das elevadas demandas administrativa e académica.

DIMENSAO 3 - INFRAESTRUTURA
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A.INSTALACOES

Capac
: idade :
X Tipode ' 4o~ | Quanti
Descricao = de |Utilizacdo
Instalacdo Aluno dade
S

Gabinetes de trabalho individuais para a Diregao Sda 4 Administr >

eaViceDirecéo diva _
Gabinetes de trabalho, em duplas, para os Sda 4 Ori e(r;taga 8

docentes do S:urso o académica
Sadlasde aulatamanhcggﬁ:;rao pararealizagdo de Sda 40 Aula 8

Ginasio Poliesportivo coberto, com arquibancada,
vestiarios e iluminagéo Sda 300 Aua 1
Sala de Musculacdo Sda 15 Aula 1
Piscina semiolimpica, com oito blocos de partida Sala 40 Aula 1
L aboratério de Expressdo Corporal Sda 40 Aula 1
Salas de almoxarifado de materiais esportivos Sada 5 Ad;:l\?;str 2
Laboratdrio de Bioguimica, Nutricdo e Fisiologia
do Exercicio (LABIOQNEF), funcionando em Laboratério 20 Aula 2
duas salas anexas ao Ginasio de Esportes
Laboratdrio de Lutas Laboratério 20 Aula 1
Laboratério de Epidemiologia Espacial sediado L

em gabinete docente Laboratério 10 Aula 1
Quadrade voleibol de areia Laboratorio 40 Aula 1
Campo de Futebol Laboratério 40 Aula 1
Secretaria para atendimento a comunidade Secretaria 5 Adminisir 1

ativa

39




B. RECURSOSMATERIAIS

Instalacdo

Equipamento

Disponibilida
de

Quantidad
e

Complemento

Gabinetes de traba ho
individuais para a Diregcdo
eaVice Diregcdo

computador

Cedido

Os gabinetes da Diregao,
Vice Direcdo edos
docentes possuem um
aparelho de ar
condicionado, mesas de
trabalho, computadores,
cadeiras e armarios. Os
equipamentos de datashow
sd0 compartilhados com
outras Faculdades do
Campus, com excecdo de
quatro equipamentos 0s
guais foram obtidos por
docentes da Faculdade por
meio de Edital de apoio
aos recém-doutores
(PRO-DOUTOR).

Gabinetes de traba ho, em
duplas, para os docentes do
Curso

mesa

Cedido

Os gabinetes da Diregéo,
Vice Direcéo edos
docentes possuem um
aparelho de ar
condicionado, mesas de
trabalho, computadores,
cadeiras e armarios. Os
equipamentos de datashow
s80 compartilhados com
outras Faculdades do
Campus, com excecdo de
quatro eguipamentos 0s
quais foram obtidos, por
docentes da Faculdade por
meio de Edital de apoio
aos recém-doutores
(PRO-DOUTOR).

Ginésio Poliesportivo
coberto, com arquibancada,
vestidrios e iluminacéo

[luminagéo

Cedido

Laboratorio de Expresséo
Corpora

[luminagéo

Cedido

O Laboratorio de
Expressédo Corporal possui
paredes com espelhos,
sistema de som ambiente e
dois equipamentos de ar
condicionado, além de piso
especifico paraas
atividades de danca.

Piscina semiolimpica, com
oito blocos de partida

[luminagéo

Cedido

A Piscina semi-olimpica
utilizada em projetos de
extensdo e no componente
curricular de Modalidades
Aquaticas.

Sala de Musculacéo

[luminagéo

Cedido

A sala de musculagdo
possui equipamentos
adquiridos nos Editais do
LABINFRA.

A Faculdade possui uma
sala de amoxarifado de
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Disponibilida | Quantidad

Instalacdo Equipamento de e

Complemento

materiais esportivos
contendo bolas de
iniciacdo, voleibol,
basquetebol, futsal, futebol
de campo, cones, chapéus
chineses, arcos, bastfes,
mesa de ténis de mesa,
suporte pararede e rede de
: ténis de mesa, raquetes e
Salna%q;igll_rsng;(paorlrzﬁ\/dé)sde [luminacéo Cedido 2 bolas de ténis de mesa e
ténis de quadra, carros para
bolas, colchonetes, blocos
de partidas, varas de
bambu e barreiras de
provas de atletismo.
Outra sala de amoxarifado
é utilizada paraa guarda de
materiais de atividades
aquéticas:
As sdlas de aula possuem
Salas de aula tamanho equipamentos de ar
padréo pararealizagcdo de mesa Cedido 8 condicionado e 40 carteiras
aulas escolares em cada uma
delas.
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