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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS
MATEMATICA

DIMENSAO 1- ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

HISTORICO DA UFPA

A Universidade Federal do Para foi criada pela Lei no 3.191 de 2 de julho de 1957,
sancionada pelo Presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, apds cinco anos de tramitagcdo
legidativa. Congregou as sete faculdades federais, estaduais e privadas existentes em Belém:
Medicina, Direito, Farmécia, Engenharia, Odontologia, Filosofia, Ciéncias e Letras e
Ciéncias Econdmicas, Contabeis e Atuariais. Decorridos mais de dezoito meses de sua
criacdo, a Universidade Federal do Para foi solenemente instalada em sessdo presidida pelo
Presidente Kubitschek, no Teatro da Paz em 31 de janeiro de 1959.

Sua instalacdo foi um ato meramente simbdlico, isso porque o Decreto no 42.427 aprovara
em 12 de outubro de 1957, o primeiro Estatuto da Universidade que definia a orientacéo da
politica educacional da Instituicdo e, desde 28 de novembro do mesmo ano, ja estava em
exercicio o primeiro reitor, Ma&rio Braga Henriques (novembro de 1957 a dezembro de
1960). Em 19 de dezembro de 1960, tomou posse José Rodrigues da Silveira Neto, que
ocupou a Reitoria de dezembro de 1960 a julho de 1969. A primeira reforma estatutaria da
Universidade, aconteceu em setembro de 1963, quando publicado o novo Estatuto no Diario
Oficial da Unido. Dois meses depois a Universidade foi reestruturada pela Lel no 4.283 de
18 de novembro de 1963.

Nesse periodo foram implantados novos cursos e novas atividades basicas com o objetivo de
promover o desenvolvimento regional e, também, o aperfeicoamento das atividades-fim da
Instituicdo. Uma nova reestruturacdo da Universidade foi tentada, em 1960, com um Plano
apresentado ao Conselho Federal de Educag&o. Do final do ano de 1960 ao inicio de 1969,
uma série de documentos legais destacando-se as Leis no 5.539 e n05.540/60, estabeleceu
novos critérios para o funcionamento das Universidades. De julho de 1969 a junho de 1973,



o Reitor foi Aloysio da Costa Chaves, periodo em que o Decreto n° 65.880 de 16 de
dezembro de 1969 aprovou o0 novo Plano de Reestruturacdo da Universidade Federal do
Para.

Um dos elementos essenciais desse Documento foi a criagdo dos Centros, com a extingao
das Faculdades existentes e a definicdo das fungdes dos Departamentos. Em 2 de setembro
de 1970, o Conselho Federal de Educagdo aprovou o Regimento Geral da Universidade
Federal do Para, através da Portaria no 1.307/70. Uma revisao regimental foi procedida nos
anos de 1976/1977 no atendimento as disposicdes legais supervenientes, 0 que gerou um
novo Regimento aprovado pelo Conselho Federa de Educacdo, através do Parecer no
1.854/77 e publicado no Diario Oficial do Estado em 18 de julho de 1978. Clévis Cunha da
Gama Malcher foi Reitor em um mandato de julho de 1973 a junho de 1977, seguido por
Aracy Amazonas Barretto de julho de 1977 a junho de 1981 e Daniel Queima Coelho de
Souza de julho de 1981 ajunho de 1985. No exercicio de 1985, o Regimento da Reitoria foi
reformulado, apos aprovacdo da Resolucdo n° 549 do Conselho Universitario, em 9 de
dezembro de 1985, vigorando até a presente data.

Ocuparam, ainda, a Reitoria José Seixas Lourenco (1985-1989); Nilson Pinto de Oliveira
(1989-1993); Marcos Ximenes Ponte (1993-1997); Cristovam Wanderley Picanco Diniz
(1997-2001); Alex Bolonha Fitza de Mello (2001-2009); Carlos Edilson Maneschy
(2009-2016) e Emmanuel Zagury Tourinho (2016 até a presente data).

Atuamente, a Universidade Federal do Para é uma instituicdo federal de Ensino Superior,
organizada sob a forma de autarquia, vinculada ao Ministério da Educacéo (MEC) através da
Secretaria de Ensino Superior (SESu). O principio fundamental da UFPA ¢é aiintegracdo das
funcbes de ensino, pesquisa e extensdo. Sua missdo € gerar, difundir e aplicar o
conhecimento nos diversos campos do saber, visando a melhoria da qualidade de vida do ser
humano em geral e, em particular do amazonida, aproveitando as potencialidades da Regiéo
mediante processos integrados de ensino, pesguisa e extensdo, por sua vez sustentados em
principios de responsabilidade, de respeito a ética, a diversidade bioldgica, étnica e cultural,
garantindo a todos 0 acesso ao conhecimento produzido e acumulado, de modo a contribuir
para 0 exercicio pleno da cidadania fundada em formacdo humanistica, critica, reflexiva e
investigativa.

Sua visdo é tornar-se referéncia local, regional, nacional e internacional nas atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, consolidando-se como instituicdo multicampi e firmando-se
como suporte de exceléncia para as demandas socio-politicas de uma Amazbnia
economicamente viavel, ambientalmente segura e sociamente justa. Seus principios
norteadores sdo: Defesa do ensino publico, gratuito e de qualidade; Autonomia universitéria;



Gestdo democratica; Indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo; Busca da
excel éncia académica; Desenvolvimento sustentavel; Compromisso social e o fortalecimento
das parcerias e do didlogo com a sociedade.

Com base nos elementos supramencionados, a UFPA deve preparar-se para atender
demanda crescente por programas e projetos de ensino que possam traduzir-se em préticas
de atuac&o continuada e qualificada. Tendo em vista, o alcance dos objetivos institucionais,
foi estabelecido um conjunto de acbes e proposicbes como: democratizar 0 acesso e a
permanéncia com sucesso, envolvendo desde a discussdo sobre as formas de acesso até a
expansdo de vagas associada a melhoria das condi¢gbes de oferta de cursos, incluida a
ampliacéo das experiéncias de Estagio nos ambientes do mundo do trabalho; construir um
modelo de ensino sintonizado com a producdo/socializacdo do conhecimento com
compromisso €ético e social, visando a superacdo do modelo atual de ensino no que
certamente representa um dos desafios mais importantes consignados no projeto
ingtitucional; desenvolver e implementar tecnologias inovadoras de ensino, em que 0s
avangos trazidos pela telematica e as vérias possibilidades em termos educacionais precisam
ser largamente incorporados as praticas regulares de ensino.

A UFPA é uma das maiores e mais importantes instituices do Tropico Umido, abrigando
uma comunidade composta por mais de 60 mil pessoas

No gue concerne aimportancia da Matematica no ensino, na pesguisa e na extensao, € uma
das ciéncias mais utilizadas pela humanidade e ocupa lugar de destague na educacéo escolar,
sobretudo na Educagdo Basica, ndo somente pelo interesse das suas aplicacdes que servirdo
para a vidatoda do aluno, mas principal mente pelo seu valor pedagdgico.

Neste nivel da escolaridade, mais do que a robustez do edificio do conhecimento concluido,
importa 0 processo da sua construgéo. No entanto, o ensino dessa disciplina, mesmo com o
significativo desenvolvimento da educacdo nacional, a ingtituicdo de novas leis, politicas
curriculares e a crescente inser¢aéo das tecnologias, ainda ha gue amadurecer nos processos
de ensino.

Visto que, seu ensino na Educacdo Basica depende, primordialmente da qualificacéo do
professor tanto quanto de seu esforco pedagdgico em desenvolvé-la com metodologias
criativas, problematizadoras, lUdicas, sendo esta nova proposta de formacao de Licenciatura
em Matemdtica é que apresenta-se a seguir, a qual faz parte de agdo maior que envolve o
Governo Federal e as InstituicOes de Ensino Superior, que por meio da Pesquisa e Extensdo
tem a meta de qualificar professores, oferecendo-lhes a oportunidade de melhorar e
potencializar significativamente sua prética docente.

Para tanto, o que se pretende é fazer com que todos deixem de compreender a Matematica



como disciplina érida, dificil e isolada. Assim sendo, é imprescindivel que seja desenvolvida
de maneira contextualizada, multidisciplinar, com o uso das novas tecnologias e conexa com
arealidade onde estainserido o aluno.

Para tal fim, o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) constitui-se como proposta de trabalho
gue visa 0 enggjamento dos segmentos docente, discente e administrativo a eficiéncia do
processo e a qualidade da formagdo plena do aluno, em termos cientifico-culturais,
profissionais e de cidadania com responsabilidade social.

JUSTIFICATIVA DA OFERTA DO CURSO

O Plano Naciona de Formagdo dos Professores da Educagéo Basica (PARFOR), instituido
pela Portaria Normativa n® 9 de 30 de junho de 2009, é uma acdo conjunta do MEC com as
IES, as Secretarias de Educacéo dos Estados e do Distrito Federal e dos Municipios, que
visa consolidar a formagdo académica de trés classes de professores da Educacéo Bésica: 1)
com professores que ndo tém graduacdo universitaria, para os quais 0 PARFOR oferecera
curso de Licenciatura (primeira licenciatura na area especifica no qual este atua); 2) com
professores que possuem uma Licenciatura, mas ministram aulas de uma &rea distinta
daquela de sua formacao académica (segunda licenciatura); 3) com professores que possuem
formagdo académica universitaria na &rea na qual 0 mesmo atua, mas que nao tém formacao
pedagdgica. Neste caso, 0 PARFOR oferece curso de Formagdo Pedagdgica.

A acdo do PARFOR sera efetivada nos termos do Decreto n° 6.755 de 29 de janeiro de 2009,
gue instituiu a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais da Educacéo Bésica,
estruturado no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacdo Basica. A oferta dos
cursos e programas de Educacdo Superior fica a cargo das Instituigdes Publicas de Ensino
Superior que aderirem ao PARFOR.

Os professores participantes serdo remunerados por meio de bolsas de estudo e de pesquisa
pagas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). A selecdo dos
alunos-professores sera feita pelo MEC e pelas Secretarias de Educacdo dos Estados e do
Distrito Federal. As agdes do MEC se dardo por intermédio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que contard com o0 apoio das
Secretariasdo MEC.

O PARFOR sera ofertado no estado do Para, por meio da Universidade Federal do Para, da
Universidade Estadual do Pard, da Universidade Federal Rural da Amazbnia, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para e da Secretaria de Educacdo do Estado



do Para. A adesdo da Universidade Federal do Para ao Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica foi celebrada, pela primeira vez, em 28 de maio de 2009,
estendendo-se até o0 ano de 2011, com oferta de 25.875 vagas nos seguintes cursos de
licenciatura: Artes Visuais, Biologia, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Danca, Educacéo
Fisica, Espanhol, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras - habilitagdo em Lingua
Inglesa, Letras-habilitacdo em Lingua Portuguesa, Matematica, MUsica, Pedagogia, Quimica
e Teatro.

A UFPA, por ser uma Universidade Multicampi, por estar consolidada nas principais cidades
do Estado do Pard e presente em outros municipios e por ter larga experiéncia no
engajamento a programas de formacdo de professores nas modalidades presencia e a
distancia, encontra-se em condi¢des para mais este desafio: formar professores da Educacéo
Bésica neste Estado dimensdes continentais, regides de dificil acesso e zonas longinquas e
de selva, sediando turmas 0 mais proximo possivel dos estudantes.

A Licenciatura em Matematica € um dos cursos oferecido pela UFPA através do PARFOR
nos seguintes municipios paraenses. Abaetetuba, Acara, Almeirim, Altamira, Anapu,
Barcarena, Belém, Braganca, Breves, Bujaru, Cametd, Capanema, Capitdo Poco, Castanhal,

Dom Eliseu, Goianésia do Para, Ipixuna do Para, Itaituba, M&e do Rio, Maraba, Melgaco,
Nova Esperanca do Piria, Novo Progresso, Novo Repartimento, Pacgja, Redencdo,
Ruropolis, Tailandia, Tucuma, Uruard.

O curso de Licenciatura em Matemdatica do PARFOR na UFPA é gerido por um
Coordenador que atua em conjunto com os Diretores das diversas Faculdades desta
Universidade. Essa Coordenacdo é subordinada a Coordenacdo Geral do PARFOR que, por
sua vez, esta atrelada a Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo. Vale ressaltar que, as
Faculdades de Matemética da UFPA sediadas nos Campi de Belém, Abaetetuba, Castanhal,
Marabd, Breves, Braganca e Camet4, principamente a Faculdade da capital, ha décadas
atuam em programas de formacéo de professores em diversos municipios do estado do Para
nas modalidades presencia e adistancia.

Justificativa

Segundo dados do Censo da Educacdo, apenas 10% dos professores que atuam na capital e
no interior do Para tém qualificagdo académica. Sao 40 mil professores da Educacdo Basica
da rede publica que ndo tém curso superior e outros 22 mil mesmo com uma licenciatura
especifica, ministram aulas de outras disciplinas para as quais ndo estdo qualificados. Na
tentativa de melhorar esse quadro similar em todo o pais, 0 MEC criou o Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), sendo a Licenciatura em
Matemética proposta que visa suprir as caréncias da Educacéo Basica brasileira, em especial



do Estado do Pard, pois graduard os professores das redes Estadual e Municipal, com
contelldo matematico, novas técnicas e metodologias de ensino que permitam diferentes
abordagens desses contelidos.

Portanto, o publico alvo deste Curso sdo os professores da rede publica do estado do Para,
em exercicio na Educacdo Bésica, que ndo possuem graduacdo ou que possuem uma
licenciatura, mas que queiram fazer uma segunda formagdo, pois atuam fora da sua area
especifica, como a exemplo dos bacharéis.

CARACTERISTICAS GERAISDO CURSO

Nome do Curso: MATEMATICA

Local de Oferta: Rua Augusto correa

Endereco de Oferta:

Bairro: Guama

CEP: 66075110

Numero: 01

Complemento: As turmas poder&o ser ofertada fora de sede a depender do Edital da CAPES.
Cidade: Belém

Forma de Ingresso: Plataforma Freire/ MEC

NuUmero de Vagas Anuais: 40

Turno de Funcionamento: Integral

Modalidade Oferta: Presencial

Titulo Conferido: Licenciado em Matemética

Total de Periodos: 8

Durac&o minima: 4.00 ano(s)

Duragdo maxima: 6.00 ano(s)

CargaHoré&ria Total em Hora-rel6gio [60 Minutos]: 3630 hora(s)
CargaHoréria Total em Hora-aula [50 Minutos]: 4356 hora(s)

Periodo Letivo: Intensivo

Regime Académico: Atividades Curriculares

Forma de Oferta de Atividades: Modular

Ato de Criagio: RESOLUCAO N. 4.256, DE 22 DE MARCO DE 2012
Ato de Reconhecimento: RESOLUCAO N. 4.256, DE 22 DE MARCO DE 2012
Ato de Renovagdo: RESOLUCAO N. 4.256, DE 22 DE MARCO DE 2012
Avaliacdo Externaa ENADE



Reoferta: As disciplinas do curso de Licenciatura em Mateméatica do PARFOR com alunos reprovados
reofertadas. A reoferta da disciplina serd com o conteldo programatico, a carga horaria e 0s proc
avaliativos garantidos de quando ofertada pela primeira vez. Visto que, os periodos de janeiro até a se
guinzena de fevereiro ede julho até a primeira semana de agosto, séo os periodos  com aulas inter
do Curso, comprometidos com as atividades curriculares obrigatérias e complementares, portanto
possivel reofert&las. Assim, a reoferta serd em periodos distintos dos mencionados anteriormente
seguinte configuragdo: oferta nas duas semanas anteriores ao inicio dos periodos de aulas intensivas o
fins de semana de acordo com a conveniéncia dos alunos que a cursaréo. Eventualmente, para constituir
turma de disciplina reofertada com nimero razodvel de alunos, pode ser necessario agrupar discentes de
turmas. Para tal procedimento, por vezes, o discente pode em uma turma distinta da turma a qual pert
mesmo que sediada em municipio diferente daquele que sedia a sua turma. A Coordenacdo do Curso, [
fim de decidir em quais Polos serdo ministradas as disciplinas reofertadas, considerando os critérios: nar
de aunos reprovados, facilidade de hospedagem e locomocdo e infraestrutura. Os alunos que
integralizarem no tempo minimo de duracéo do Curso (quatro anos), para o fim de recuperar as discipline
guais tém reprovacdo poderdo, aém das reofertas, cursar também disciplinas que forem cursadas paraasi|
turmas. O tempo de permanéncia maximo no curso dos alunos retido obedecera as normatizacoes da L
gue, atualmente, estabelecem que o tempo de permanéncia do discente na situacdo de retido nédo p
ultrapassar a 50% do tempo previsto para a duracdo do Curso.

DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO (FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS, ETICOSE DIDATICO-PEDAGOGICOS)

A sociedade Amazonica requer uma demanda de profissionais articulados com a viabilizagdo
a curto e em meédio prazos de projetos que respeitem a diversidade da Regido e seus
elementos constituintes. Em particular, na érea de ensino, que sgjam capazes de propor
solucdes eficazes para problemas gerados por situacoes adversas. Esta proposta prevé um
relacionamento mais direto e pleno do Licenciado em formag&o com o cotidiano da sala de
aula, proporcionando assim a construcdo de um referencial mais concreto quando € questéo
de ordem ideol 6gica e prética que ira encontrar quando de seu exercicio profissional.

Além disso, como orienta a BNCC da Educacdo Basica, o futuro professor devera articular
os conhecimentos especificos e pedagdgicos, para explorar a elaboracdo e resolucdo de
problemas que requerem as habilidades em cada unidade Curriculares de Prética de Ensino
da Matematica, tem como com enfogue metodolégico de ensino, dos conceitos abordados
nas disciplinas de Curso que desempenham papel fundamental no Curso, utilizando
diferentes meios para 0 debate na formagdo serdo viabilizados por meio de seminérios,
oficinas, minicursos, discussdes tedricas e investigagbes préticas, com a intencdo de
estabelecer conexdes entre os contelidos matematicos e as propostas metodoldgicas para o
Seu ensino.

O curso de Licenciatura em Matemética do PARFOR, segue 0 exposto pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Matemética, Bacharelado e Licenciatura, Parecer



CNE/CES n01.302/2001 aprovado em 06/11/2001 e, também o Regulamento do Ensino de
Graduacdo da UFPA n.4.399/ CONSEPE de 14.05.2013, que estabelecem um conjunto de
principios, fundamentos metodoldgicos e procedimentos académicos que subsidiam a
organizacao curricular dos cursos de graduacéo.

No contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB no 9394/96, a
formagdo do futuro professor de Matemética deve voltar-se para 0 desenvolvimento de
competéncias e habilidades que abranjam todas as dimensbes da sua atuacéo profissional.
Isto implica, principalmente, em definir as competéncias e habilidades necessarias a atuagéo
profissona e tomélas como norteadoras da organizagdo curricular e da proposta
pedagogica, de modo que desenvolvam efetivamente tais competéncias e habilidades ao
longo do Curso.

Em linhas gerais, as competéncias e habilidades necess&rias a formagdo de professores,
segundo as defini¢des do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e documentos referenciais
do MEC apontam aquelas ao comprometimento com valores estéticos, politicos e éticos,
inspiradores da sociedade democrética; competéncias e habilidades referentes a compreensdo
do papel socia da escola, referentes ao dominio dos conteidos a serem socializados, de seus
significados em diferentes contextos e de sua articulacdo interdisciplinar; competéncias e
habilidades referentes a0 dominio do conhecimento pedagdgico, ao conhecimento de
processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica e o
gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.

Em termos de organizag&o curricular, estas competéncias e habilidades se traduzem numa
formacdo comum a todos os professores da Educacdo Bésica, formagcdo comum a todos os
professores de Matematica e formagdo para atuacdo em outras areas e estagio. Adequar-se a
esta nova concepcdo ndo é tarefa fécil e ndo basta apenas adequar a proposta curricular ou
usar novas tecnologias, mas deve-se estimular uma profunda mudanga na postura e na
prética pedagogica dos docentes formadores do futuro professor.

Para atender essa demanda, em termos didéticos e pedagdgicos em consonancia com 0s
principios prescritos pela LDB no09394/96, deve-se executar agbes voltadas para: uma
proposta curricular que contenha os conteldos necessarios ao desenvolvimento das
competéncias desgjadas a formacdo do professor de Matematica; uma nova perspectiva
metodol 6gica que proporcione situagdes de aprendizagem centradas em situagdes-problema;

uma pratica de ensno mais ampla procurando implementar além do estagio
contextualizagdes por meio de estudo de casos, situagdes simuladas e producéo dos alunos; o
uso do computador como recurso didatico em contelidos curriculares e como recurso
tecnologico de aquisicdo de informacdo e atuaizacdo através da Internet, softwares



educativos e aplicativos computacionais.

A organizacéo curricular do curso de Licenciatura em Matematica que integra este Projeto
Pedagdgico aponta para a formagéo de profissionais autbnomos e capazes de: | - demonstrar
solida formacéo tedrica e competéncia técnica e politico-social; Il - desenvolver e utilizar
tecnologias inovadoras voltadas a construcdo de novos saberes; |1l - compreender a sua
realidade histérica e intervir de forma criativa para o desenvolvimento do seu meio; 1V -
propor e desenvolver trabalho coletivo e cooperativo; V - agir com respeito a liberdade, a
ética e a democracia. Tendo como principios. a) Integracdo da pesquisa e da extensdo as
atividades de ensino; b) Articulacdo permanente de conhecimentos e saberes tedricos com a
aplicacdo em situagdes reais ou simuladas; ¢) Adocdo de multiplas linguagens que permitam
ao aluno a identificacdo e a compreensdo do seu papel profissional e social; d) Liberdade
académica e gestéo curricular democrética e flexivel, possibilitando a participacéo do aluno
em multiplas dimensBes da vida universitaria, pautando-se nos principios metodol 6gicos
gue, admitindo a pluralidade de estratégias, assumam a pesquisa e a relagéo teoria-prética
como elementos indissocidveis no  processo  ensino-aprendizagem  entre
prof essor-al uno-conhecimento.

OBJETIVOSDO CURSO

Os objetivos do Curso de Licenciatura em Matemética do PARFOR possibilitardo a
formacdo de professores de Matematica que ainda ndo possuam nenhuma graduacdo e
possibilitar melhor formagéo para professores que ja tenham graduacdo em outras &reas, mas
gue estejam ensinando Matemética na Educagéo Bésica, preparando-os para atuarem nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Além de, assegurar uma solida
formagao para que, os licenciados sgjam capazes de exercer uma lideranca intelectual, social
e politica e, a partir do conhecimento da nossa realidade social, econémica e cultura e o

conhecimento matematico nos seus aspectos historico, filosofico, socioldgico, psicoldgico,



politico, didatico e pedagdgico, possam atuar efetivamente no sentido de melhorar as
condicBes de ensino e aprendizagem vigentes, visando o desenvolvimento de principios
€ticos e de solidariedade para o exercicio pleno da cidadania.

PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

A BNCC da Educacdo Basica da énfase a necessidade de preparacdo de professores para que
sgjam capazes de ensinar a Matemética, numa visdo integrada dos contelidos e aplicada a
realidade. Nesse contexto, quando a realidade € a referéncia, precisamos levar em conta as
vivéncias cotidianas dos estudantes, envolvidos em diferentes graus dados por suas
condi¢es socioecondmicas, pelos avancos tecnoldgicos, pelas exigéncias do mercado de
trabalho, pela potencialidade das midias sociais, entre outros. O professor de Matematica,
hoje, precisa ser um profissional com competéncia para formular questdes que estimulem a
reflexdo de seus alunos, que possua sensibilidade para apreciar a originalidade e a
diversidade na elaboracéo de hipéteses e de proposicOes de solugdo aos problemas. Mais
ainda, utilizar metodologias que venham afacilitar o processo de ensino-aprendizagem a fim
de romper os entraves alicercados no que se refere a absor¢éo do conhecimento matematico
como afirma o Art. 50 Paréagrafo Unico da Resolugdo CNE/CP no 2 de 20 de dezembro de
2019, "[...] devendo-se adotar as estratégias e 0s recursos pedagogicos, neles alicercados,
gue favorecam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao
conhecimento”. Também tera que possuir uma ampla capacidade para dar resposta ao
imprevisto e para desenhar modelos que se adaptem as incertas e mutantes condices de
aprendizagem que ocorrem nas aulas de Matematica do cenério atual. Ao delinear o perfil de
um professor de Matematica € importante destacar 0s seguintes papéis a serem
desempenhados. Dominar 0 conhecimento matematico especifico e ndo trivial, tendo
consciéncia da importéncia desta Ciéncia, asssm como dominar o conhecimento das suas
aplicacOes em diversas areas e metodol ogias para ensiné-las. Perceber o quanto o dominio de
certos contelidos, certas habilidades e competéncias proprias a Matematica importam para o
exercicio pleno da cidadania. Possuir familiaridade e ser capaz de refletir sobre metodologias
e materiais diversificados de apoio a0 ensino, de modo a poder decidir diante de cada
conteido especifico e cada classe particular de alunos, o melhor procedimento pedagogico
para favorecer a aprendizagem significativa da Matemética, estando preparado para avaliar
os resultados de suas agOes por diferentes caminhos e de forma continuada. Ser capaz de
observar cada aluno, procurando rotas alternativas de acdo para levar os discentes a se
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desenvolverem plenamente com base nos resultados de suas avaliagBes, sendo assim
motivador e visando o aperfeicoamento da autonomia no educando. Dominar a forma ldgica,
gue é caracteristica do pensamento matematico e conseguir compreender as potencialidades
de raciocinio em cada faixa etaria. Em outras palavras, ser capaz de, por um lado, favorecer
0 desenvolvimento do raciocinio de seus alunos e, por outro lado, ndo extrapolar as
exigéncias de rigor a ponto de gerar inseguranca nos discentes em relagdo a Matemética. Ser
capaz de trabalhar de forma integrada com os professores de sua area e de outras éreas, no
sentido de contribuir efetivamente com a proposta pedagogica de sua escola e favorecer uma
aprendizagem multidisciplinar aos seus alunos.

COMPETENCIAS

As competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos aunos-professores na
licenciatura em Matemética pelo PARFOR estdo em consondncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores. Nesse sentido, nos pautamos na
BNC-Formacgédo e nas competéncias gerais destacadas no Art. 4° da Resolucdo CNE/CP de
02 de dezembro de 2019, que afirma: ?As competéncias especificas referem-se a trés
dimensBes fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e
se complementam na acdo docente (BRASIL, 2019, p.47)?. Quanto ao conhecimento
profissional: Dominar os objetos de conhecimento e saber como ensinélos; Dominar os
raciocinios algébrico, geométrico e combinatorio de modo a poder argumentar com clareza e
objetividade dentro destes contextos cognitivos. Ou sgja, 0os alunos devem desenvolver
capacidade dedutiva com sistemas axiomaticos, percepcdo geométrico-espacial, capacidade
de empregar ensaio e erro como procedimento de busca de solugbes e seguranca na
abordagem de problemas de contagem; Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e
como eles aprendem; Reconhecer os contextos de vida dos estudantes; Conhecer a estrutura
e a governanca dos sistemas educacionas, Conhecer 0s processos de construgdo do
conhecimento matematico préprios da crianca, do adolescente e de pessoas com deficiéncia,
assim como de temas transversais relacionados aos mesmos. Quanto a prética profissional:
Plangjar, elaborar e executar propostas de ensino-aprendizagem de Mateméatica a Educacéo
Basica e agles interdisciplinares; Criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;
Dominar a utilizacdo de novas tecnologias como video, audio, computador, internet entre
outros, Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; Conduzir as
praticas pedagogicas dos objetos de conhecimento, as competéncias e habilidades.
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Encaminhar solucdo de problemas e explorar situacbes, fazer relagdes, conjecturar,
argumentar e avaliar. Capacidade de formular problemas. Contextualizar e inter-relacionar
conceitos e propriedades mateméticas, bem como utilizdlos em outras éreas do
conhecimento e em aplicacOes variadas. Em especial, poder interpretar matematicamente
situagcdes ou fendmenos que emergem de outras areas do conhecimento ou de situacoes reais.
Ter visdo historica e critica da Matematica, tanto no seu estado atual como nas fases da sua
evolucdo que |he permita selecionar e organizar conteldos de Matematica de modo a
assegurar a aprendizagem dos aunos, bem como produzir materiais pedagdgicos
mateméticos adequados a Educagdo Basicaa Quanto ao enggjamento profissional:
Comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional; Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e colocar em prética o principio de que todos sdo capazes de
aprender; Participar da elaboragdo e/ou acompanhamento do Projeto Pedagdgico da escola, a
partir da compreensdo dos processos de organizacdo e desenvolvimento curricular, BNCC e
das normatizacGes vigentes. Assm como, formular propostas de intervencdo em seu
ambiente de trabalho, a partir da compreensdo da realidade educaciona brasileira;
Engajar-se profissionalmente com as familias e com a comunidade, visando melhorar o
ambiente de ensino; Capacidade de desenvolver projetos, avaliar livros textos, softwares
educacionais e outros materiais didéticos.

ESTRUTURA CURRICULAR

Os componentes curriculares do curso de Licenciatura em Matemética foram criados para
atender as necessidades e especificidades, que foram observadas a partir das transformacdes
curriculares no que se refere a formagdo de professores, que compdem o presente PPC estéo
em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecidas no Parecer
CNE/CES n01302/2001; na Resolucdo CNE/CES no03/2003 para os cursos de Licenciatura
em Matemética e na Resolucdo CNE/CP no 02/2019 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicia de Professores que ingtitui a Base Nacional Comum para
a Formagéo de Professores.

Os componentes curriculares foram divididos em trés grupos como institui a Resolugéo
CNE/CP no 02/2019, a saber: a) Grupo |: 810 horas para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a educacdo e suas
articulagdes com 0s sistemas, as escolas e as préticas educacionais. b) Grupo I1: 1605 horas
para a aprendizagem dos contelidos especificos das areas, componentes, unidades tematicas
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e objetos de conhecimento da BNCC e para o dominio pedagdgico desses conteidos. ¢)
Grupo IlI: 810 horas para a pratica pedagégica, sendo 405 horas para o0 Estagio
Supervisionado e 405 horas para as atividades de Pratica como componente curricular, sendo
estas Ultimas referentes a conhecimentos adquiridos nos componentes dos Grupos | e Il, de
acordo com areferida Resolugéo.

Segundo a Resolugdo, os cursos devem totalizar a carga horéria minima de 3200 horas.
Sendo assim, o curso de Licenciatura em Matematica, objeto do presente PPC, totaliza uma
carga horaria de 3300 horasm distribuidas entre os grupos mencionados anteriormente, da
seguinte forma: @) Grupo |: alocados os componentes curriculares que constituem a
formacdo pedagdgica comum as licenciaturas como: Fundamentos Filosoficos e
Sociol6gicos da Educacéo, Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, Estrutura e
Funcionamento da Educacdo Bésica, Did&ica da Formacdo Docente, Curriculo,
Plangjamento e Avaliacdo, entre outros destacados adiante. Neste grupo, seguindo o inciso
[11 do Paragrafo unico do Art. 12, estdo também inseridos, os componentes curriculares que
apresentam a Matemética elementar para qualquer curso de Licenciatura, bem como para
outros componentes especificos do Curso e suas préticas como: Algebra Bésica, Aritmética
Basica, Metodologia do Trabalho Cientifico, Introducdo a Informética, dentre outros. A
carga horaria total deste grupo, totaliza 810 horas. b) Grupo Il: foram aocados os
componentes curriculares especificos para auxiliar o licenciando na articulagdo entre os
componentes e as competéncias e habilidades, requeridas a Educacéo Basica pela BNCC.
Sendo assim, estdo neste grupo: o Célculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Geometria
Analitica, Introducio a Andlise, Algebra Linear e as componentes voltadas para o Ensino da
Matemética, entre outros. A carga horariatotal deste grupo totaliza 1605 horas. ¢) Grupo I11:
foram inseridos 0s componentes curriculares relativos ao Estégio Supervisionado,
totalizando 405 horas, além das horas de Pratica como componente curricular que também
totalizam 405 horas. E importante destacar que, as 405 horas de Prética como componente
curricular seréo ofertadas ao longo do curso, comegando deste a primeira etapa, segundo o
gue preconiza alegislacdo vigente. A carga horériatotal deste grupo é de 810 horas.

A carga horaria de 3300 horas que apresenta-se distribuidanos grupos anteriores, nao
contempla as horas de Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) as quais totalizam 330
horas, como também ndo contemplam, a carga horaria de Atividades Complementares do
curso, que totaliza 75 horas. Os componentes curricul ares especificos da area de Matemética
deverdo ser trabalhados, de maneira que o futuro profissional sgja capaz de argumentar
matematicamente, compreender a nogdo de conjecturas, utilizar a linguagem matemética
adequadamente com a identificacdo de axiomas, teoremas e propriedades.
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Além disso, como orienta a BNCC da Educacdo Basica, o futuro professor devera articular
os conhecimentos especificos e pedagdgicos para explorar a elaboracdo e resolucéo de
problemas que requerem as habilidades em cada unidade temdtica. Para isso, 0s
componentes curriculares de Prédtica de Ensino da Matemética tem como objetivo
desenvolver essa capacidade no licenciando, trazendo um enfogque metodolégico de ensino
dos conceitos abordados nas disciplinas, que desempenham papel fundamental no
desenvolvimento das habilidades elencadas na BNCC da Educacéo Basica.

Sendo assim, este PPC traz como proposta a articulagdo entre teoria e prética ao longo do
curso, utilizando diferentes meios para o debate na formagéo inicia docente. Os oficinas,
minicursos, discussdes tedricas e investigagbes praticas coma intencdo de estabelecer
conexdes entre os contelidos matematicos e as propostas metodol dgicas para o seu ensino.

METODOLOGIA

O docente ao desenvolver sua pratica com base nos pressupostos dial 6gicos de Freire (1996),
tendo como mediadores técnicas de ensino-aprendizagem mais participativas, superando a
l6gica de utilizar apenas aulas expositivas e tedricas que limitam o aluno em sua
aprendizagem. Faz-se o didlogo emergir como principio metodol6gico, pois como relacdo
democrética é a possibilidade de que dispomos de, abrirmo-nos ao pensar dos outros, néo
fenecer no isolamento (FREIRE, 1996).

Outro principio metodologico que pretende-se implantar € 0 apoio a pesquisa, pois formar,
educar, ensinar pela, na e para a pesquisa é essencial na constituicdo de profissionais
habilitados para produzir novos conhecimentos e intervir na realidade (FREIRE, 1996). A
pesquisa nada mais € que uma forma de didlogo como o0 novo, com o desconhecido e prepara
o individuo para lidar com uma caracteristica muito peculiar a prética profissional, a
singularidade; de modo geral, as situacfes préticas apresentam-se como caso Unico que
exigem, com muita frequéncia, a conducdo ao desenvolvimento de pesquisas profissionais
relacionadas a cada caso.

Uma das vantagens da pesguisa € que 0 seu desenvolvimento, expresso de maneira clara em
relacdo a teoria-pratica como elementos indissociaveis do exercicio profissional, devendo
portanto, ser vivenciada no processo formativo. A vivéncia dessa indissociacdo no decorrer
do Curso fornece uma nova visdo das atividades de Extensdo da Universidade, ndo apenas
como uma prestacdo de servigos a comunidade, mas como resultados da boa formagdo do
individuo que possibilitam o exercicio antecipado e acompanhado da prética profissional.
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Sera adotado o pluralismo de espacos e estratégias de ensino com participacdo dos discentes
em eventos culturais, cientificos, académicos, desenvolvimento de projetos junto as
comunidades, monitoria, a constitui¢éo de grupos de pesquisa e estudos teméticos, inclusive
assumindo esse Ultimo como atividade curricular.

As aulas expositivas, além de serem tefricas ou préticas experimentais, com
interdisciplinaridade e a utilizacdo de laboratorios de ensino, deverdo ser redimensionadas e
assumidas na perspectiva problematizadora e dialégica com a apresentacdo de estudos do
meio vivenciado, estudo de casos, visando abordagem de fendmenos numa concepcdo de
complexidade, a superacdo de visdes indutivas, parciais como pensamento inabalével,
geralmente reforcadas quando tratamos os conteldos de forma disciplinar. Tais
procedimentos metodoldgicos visam boa formagdo discente, contribuindo a formacéo de
individuos responsaveis e conscientes de seu papel na sociedade, ou sgja, que possam
exercer a plena cidadania. Também, objetiva-se papel na superacéo dos preconceitos como
rejeicdo a aprendizagem da Matemética, que muitas vezes ainda persistem em existir.

PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Considerando a Resolucdo CNE/MEC n° 02 de 20/12/2001, a Pratica como componente
curricular deve ser vivenciada ao longo do Curso, no qual o estudante deve familiarizar-se
com a atividade docente, integrando e aplicando o que foi aprendido numa cooperacdo entre
aingstituicdo formadora e aingtituicdo de Educacéo Basica. Nos Cursos de Licenciatura em
Matemética do PARFOR, a Pratica como componente curricular integra o curriculo numa
carga horéria de 405 horas a ser desenvolvida a partir da interacdo com a Educagéo Bésica,
considerando que na BNCC a area de Matematica no Ensino Fundamental, centra-se no
desenvolvimento da compreenséo de conceitos e procedimentos em seus diferentes campos,
visando a resolucgéo de situagOes-problema.

No Ensino Médio, na area de Matemética e suas Tecnologias, os estudantes devem utilizar
conceitos, procedimentos e estratégias ndo apenas para resolver problemas, mas também
para formulé&los, descrever dados, selecionar modelos matematicos e desenvolver o
pensamento computaciona por meio da utilizacgo de diferentes recursos da area. Assim, as
atividades desenvolvidas serdo ligadas estritamente aos eixos teméticos da BNCC e as
préticas necessérias para 0 desenvolvimento das habilidades elencadas nesse Documento, a
saber :
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Prética de Ensino de Algebra (30h)

Prética de Ensino de Numeros (30h)

Pratica de Ensino de Geometria (30h)

Pratica de Ensino de Probabilidade e Estatistica (30h)

Prética de Ensino de Grandezas e Medidas (30h)

Pratica de Ensino de Matemética | (60h)

Pratica de Ensino de Matemética |l (60h)

Prética de Ensino de Matematicalll (30h)

Prética de Ensino por Modelagem e Resolugédo de Problemas (30h)

© © N o g bk~ w D P

10. Pratica de Ensino de Matemética com Uso de Tecnologias (30h)
11. Praticade Ensino Inclusivaem Matematica (45h)

Tais disciplinas teréo seu nome e codigo préprios para otimizar a execucéo do PPC. No
entanto, visto que todas tém como finalidade promover arealizacdo de diferentes préticas no
contexto da Educacdo Bésica, as mesmas serdo ofertadas levando em consideracéo o
repertério de conhecimentos especificos e pedagdgicos necessarios a sua implementagao.
Sob orientacdo de um(a) professor(a) formador(a) e um(a) professor(a) da Educacdo Bésica,
os aunos deverdo desenvolver atividades curriculares com énfase na formac&o docente do
graduando, com foco no planejamento e aplicagdo de sequéncias didaticas.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estdgio Supervisionado tem como principal objetivo oportunizar, em momento
privilegiado do exercicio da pratica docente, o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes articuladas as bases tedricas e préticas necessarias para 0
desenvolvimento profissiona atinentes as demandas da sociedade atual, também vivenciadas
ao longo do percurso académico.

O Estagio Curricular Supervisionado no ambito do Curso de Licenciatura em Matemética do
PARFOR sugere especial atencdo dada a caracteristica peculiar do referido Curso neste
Programa. Além de estudantes, os licenciandos sdo também professores que atuam na
Educacdo Basica e, portanto, detentores de experiéncias docentes antecipadas a formacéo de
professor em nivel superior. H& de se pensar que o Estagio Supervisionado para esses
estudantes deva considerar a experiéncia docente como parte do contexto e carga-horéria do
componente curricular em questdo e, ainda a partir dessa experiéncia, construir/transformar
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ou aperfeicoar competéncias relacionadas ao ensino de Matematica na Educacéo Basica.
Outra questdo a ser considerada no Curso € a oferta na modalidade intensiva em periodos de
férias escolares e, consequentemente, durante o recesso dos licenciandos-professores e das
escolas em geral, portanto, periodos desfavoraveis para o cumprimento das atividades do
Estagio. Diante disso, cada disciplina desse componente ocorrera no formato presencial,
tendo orientac&o das atividades no bloco anterior a oferta prevista no desenho curricular para
gue os discentes possam estagiar nas escolas entre as etapas e a finalizacéo da disciplina no
periodo normal da Oferta. Tais fatores foram essenciais na construcéo dessa proposta de
Estagio Supervisionado, enquanto disciplina do Curso de Licenciatura em Matemética do
PARFOR, o qual estrutura-se da seguinte forma:

Estégio Supervisionado | ? 90 horas - Pesquisas no ambito da comunidade escolar para
andlise e discussdo da infraestrutura fisica, administrativa e organizagdo pedagégica que
envolve a dinamica do seu cotidiano, proporcionando reflexfes acerca das questfes sociais e
culturais para a construcdo do perfil profissional. Nesta etapa, 0 aluno fara observacoes e
entrevistas sobre as condi¢Bes materiais do trabalho, a estrutura organizacional, o curriculo,
os profissionais e a clientela da escola para elaboracdo de um diagndstico objetivando a
caracterizagdo do ambiente. A carga horéria do Estagio Supervisionado | esta distribuida da
seguinte forma: ATIVIDADES CARGA-HORARIA Discussio tedrica sobre estrutura,
funcionamento e organizacdo da escola (10h); Pesquisas e vivéncia nas escolas (65h);
Relatos de experiéncias (15h).

Estagio Supervisionado |1 - 105 horas - Andlise reflexiva da prética pedagdgica, por meio de
observagOes em instituicdes especializadas e na rede regular de ensino, em classes do Ensino
Fundamental anos finais, Ensino Médio ou EJA que apresentem alunos com deficiéncia. O
Estagio é voltado a Educacdo Inclusiva e visa promover discussdes sobre 0 processo de
ensino e aprendizagem da Matematica, no que se refere ainclusdo de alunos com deficiéncia
nas escolas de Educacdo Basica. A carga horaria do Estédgio Supervisionado |l esta
distribuida da seguinte forma: ATIVIDADES CARGA-HORARIA Discussio tedrica (10h);
Vivéncia em escolas da rede regular que possuam sala de AEE e em instituicdes
especializadas (80h); Relatos de Experiéncias (15h).

Estagio Supervisionado 111 - 105 horas - Analise sobre a pratica que envolve 0s aspectos
tedricos e metodol 6gicos do ensino da Matematica em classes de Ensino Fundamental anos
finais (6° a0 9° anos) ou EJA (32 e 42 etapas) com observacdo, co-participacdo e regéncia. A
partir das reflexdes das probleméticas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem
dos contetidos mateméticos nesse nivel de ensino, o estagiario elabora um Projeto de Ensino
gue vise préticas diferenciadas no ensino da Matematica e que desperte o interesse dos
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alunos por esta ciéncia. A carga horaria do Estégio Supervisionado |11 esta distribuida da
seguinte forma: ATIVIDADES CARGA-HORARIA Orientagdes e discussio tedrica (10h);
Vivéncia em classes do Ensino Fundamental (60h); Elaboracdo de Atividades (20h); Relatos
de experiéncias (15h).

Estagio Supervisionado 1V - 105 horas - Andlise da prética docente em salas de aulas de
Matemética em classes de Ensino Médio (1° ao 3° anos) ou EJA no Ensino Médio com
observacdo, co-participacdo e regéncia. Nesta fase, 0 estagiério sera orientado a aprofundar
suas reflexdes acerca dos desafios do ensino da Matemética que apresentara aula referente a
um dado do contelido matematico pertencente a esse nivel de ensino para o fortalecimento
da sua prética docente. A carga horaria do Estagio Supervisionado IV est4 distribuida da
seguinte forma: ATIVIDADES CARGA-HORARIA Orientagdes e discussio tedrica (10h);
Vivéncia em classes do Ensino Médio (60h); Elaboracdo de Atividades (20h); Relatos de
experiéncias (15h); Os momentos do Estédgio Supervisionado estardo sempre sob o
acompanhamento do professor-orientador responsavel pela disciplina. Para cada uma das
disciplinas de Estégio Supervisionado sero confeccionados Guias Didaticos para direcionar
0s alunos na execucao das atividades.

A Coordenagéo de Estagios deverd acompanhar o desenvolvimento dos alunos no Estégio
por meio de relatorios criticos sobre a experiéncia vivenciada em cada disciplina. A estrutura
dessa proposta foi pensada considerando os objetivos do Estégio Supervisionado enquanto
disciplina curricular obrigatéria do Curso de Matemética e a legislacdo sobre formacéo de
professores em vigor. Com relagdo a carga-hor&ria, 0 CNE manifesta 0 seguinte parecer:
?...] Sendo uma atividade obrigatdria, por sua caracteristica ja explicitada, ela deve ocorrer
dentro de um tempo mais concentrado, mas ndo necessariamente em dias subsequientes. Com
esta pletora de exigéncias, o estagio curricular supervisionado da licenciatura ndo podera ter
uma duracdo inferior a 400 horas? (PARECER CNE/CP n.28/2001, p.7). Porém, no mesmo
Documento, faz recomendacdo aos cursos, destinados a estudantes que ja possuem
atividades docentes na Educacdo Béasica: No caso de alunos dos cursos de formacéo docente
para atuagdo na Educacdo Bésica, em efetivo exercicio regular da atividade docente, o
estagio curricular supervisionado podera ser reduzido, no médximo em até 200 horas
(PARECER CNE/CP 28/2001). No caso dos cursos no ambito do PARFOR, os estudantes
estdo necessariamente, em efetivo exercicio regular da atividade docente no Ensino
Fundamental e/ou Médio. Sendo assim, os académicos do Curso de Licenciatura em
Matemética do PARFOR que exercam atividades docentes na Educacéo Bésica terdo essa
reducdo da seguinte forma: a) Dispensa da carga horaria destinada as vivéncias nas escolas
no Estagio Supervisionado 11l se exercerem docéncia da disciplina Matemética no Ensino
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Fundamental anosfinais (6° ao 9° anos) ou EJA (32 e 42 etapas); b) Dispensa da carga horéria
destinada as vivéncias nas escolas no Estagio Supervisionado 1V, se exercerem docéncia da
disciplina Matemética no ensino médio (1° ao 3° ano) ou EJA no ensino médio devendo
apresentar no inicio do bloco da disciplina de Estagio, comprovante de que exercem naquele
semestre letivo, atividades docentes no Ensino Fundamental ou Ensino Médio, caracterizado
pela apresentacdo em origina e copia da CTPS, devidamente assinada ou do contracheque
do més imediatamente anterior ao pleito, acompanhados de Declaracdo do Estabel ecimento
de Ensino. Compete ao Coordenador de Estagio, juntamente com os professores orientadores
dessa disciplina, avaliar a experiéncia docente do aluno mediante documentos
comprobatorios exigidos e creditar 0 aproveitamento de estudos.

ATIVIDADESCOMPLEMENTARES

As Atividades Complementares sdo consideradas atividades académico-cientifico-culturais
gue deverdo ser realizadas pelo discente ao longo do seu percurso académico, totalizando 75
horas de carga horéria. As atividades devem estar relacionadas com o curso de Matemética,
podendo ser realizada dentro ou fora da Instituicdo: participagdes e/ou apresentacbes em
congressos, conferéncias, jornadas (pesquisa ou extensdo) ou seminarios de Matematica ou
de areas afins; participacdes em cursos, minicursos ou palestras de Matematica ou de areas
afins; atividades como auno deiniciacdo cientifica; monitorias de ensino. A carga horaria de
cada atividade serd aguela constante nos respectivos certificados de comprovacdo e, caberd a
Coordenacdo do Curso, a analise dos casos omissos. O discente que tiver cumprido a carga
horéria minima de 75 horas poderd solicitar o crédito das atividades complementares a
Coordenacéo do Curso.

TRABALHO DE CURSO (TC)

O Trabaho de Conclusdo de Curso (TCC) é atividade académica na forma de trabalho de
investigacdo e tem trés objetivos principais. propiciar a0 auno o desenvolvimento de
habilidades em pesquisa académica, situacOes de investigacdo, reflexdo e aprofundamento
tedrico e prético sobre a Matematica; dar ao aluno a oportunidade de elaborar e organizar
trabalho cientifico, iniciando-o no uso das ferramentas necessérias para essa atividade;
potencializar e avaliar a capacidade expositiva do aluno. O TCC constara de trés fases, a
saber: inscrigdo, elaboragdo e defesa do trabalho. Deverd ser iniciado, preferencialmente, a
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partir da quarta etapa do Curso e sera orientado por um docente previamente aprovado pela
Coordenacdo do Curso. Poderdo ser adotadas uma das seguintes opgles. - Pesquisa em
assunto especifico: com o auxilio do orientador escolhe um tema sobre o qual fara uma
pesquisa e elaborara uma monografia. - Seminario sobre artigo especializado: com o auxilio
do orientador é escolhido um artigo de revista especializada com corpo editoria a fim de
elaborar resumo e apresentar seminario sobre o artigo estudado. Vale ressatar que, em
ambas as opgoes, 0 tema deve ser escolhido dentre as &reas académicas vinculadas ao PPC.
Além disso, a carga horaria de 60 horas so serdo creditadas no Historico Escolar do discente
apos a defesa do Trabal ho.

POLITICA DE PESQUISA

?A pesguisa é fungdo indissocidvel da Universidade, voltada a busca de novos
conhecimentos, destinada ao cultivo da atitude cientifica indispensavel a completa formagéo
de nivel superior?. (Estatuto ? UFPA, ano). A pesquisa cientifica possibilita a construcéo de
conhecimentos e esta intrinsecamente ligada as intervencdes extensionistas na realidade
pesquisada, a0 mesmo tempo em que as atividades de extensdo suscitam a definicdo de
novas linhas de pesquisa, promissoras para o campo investigativo.

Nesse processo, 0 ensino académico pode propiciar a formagéo integral do discente,
articulando teoria e prética, na criagdo, recriacdo e internalizacdo do conhecimento passado e
adquirido na interagdo com a sociedade e provocar melhorias de vida a maioria da
populacéo, como o desenvolvimento regional e de politicas publicas.

Assim sendo, instituir-se-4 um programa de pesquisas no Curso de Licenciatura em
Matemética do PARFOR o qual funcionard da seguinte forma: a coordenacdo do Curso
nomeara um professor-pesquisador 0 qual serd denominado Supervisor de Pesquisa. Este
Supervisor de Pesguisas lancard um edital no qual poderdo inscrever seus projetos de
pesquisa qualgquer docente do Curso. Tendo um projeto de pesquisas aprovado, o professor
devera orientar pelo menos dois alunos os quais terdo suas despesas pagas pelo Curso para
realizarem aguns encontros de orientagdo cientifica e para participar de eventos ou
congressos onde poderdo apresentar o resultado de suas pesqguisas cientificas.

POLITICA DE EXTENSAO

A Resolucdo n° 07/2018 CNS/CES que estabel ece as Diretrizes para a Extensdo na Educacéo
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Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014 que aprova o
PNE 2014-2024, estabelece como conceito de Extensdo Universitéria a atividade que se
integra & matriz curricular e a organizacdo da pesguisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnolégico que promove a
interacdo transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0s outros setores da
sociedade, por meio da producéo e da aplicagcdo do conhecimento em articulacdo permanente
com o0 ensino e apesquisa (BRASIL, ano, p.1-2).

Além disso, apresenta diretrizes expressas por quatro eixos que devem permear todas as
acOes de extensdo: interacdo dial 6gica da comunidade académica com a sociedade, formagéo
cidada dos estudantes, producdo de mudancas na propria instituicdo superior e nos demais
setores da sociedade e articulagdo entre ensino/extensao/pesquisa.

A Resolucdo n° 5.467/2022 UFPA que aprova as diretrizes para estruturacdo das Atividades
Académicas de Extensdo nos Projetos Pedagogicos de Cursos de Graduacdo, estabel ece que
amatriz curricular dos cursos de graduacéo deve prever no minimo 10% (dez por cento) do
total das horas de integralizacdo para esses fim, previstas no PPC sob forma de componentes
curriculares (modulo ou discipling), os quais devem ser codificados de forma compativel
com a sua natureza, organizadas no Plano Individual de Trabalho do docente e registrado no
historico curricular dos estudantes, como forma de reconhecimento formativo.

Além disso, estabelece que o PPC deve definir as atividades académicas de Extensdo para
fins de creditagdo curricular que serdo plangjados e executados em consonancia com a
Resolucéo n°07/2018 do CNE, podendo ser desenvolvidas metodol ogicamente por meio dos
seguintes formatos. Modalidade de Atividade Extensionista (programas, projetos, cursos,
eventos e prestacao de servicos) e Disciplina Curricular.

Com base na proposta do PARFOR, nas caracteristicas do curso de Licenciatura em
Matemética e nas diretrizes definidas pelas legislacbes mencionadas acima, as atividades de
Extensdo do Curso de Licenciatura em Matemética do PARFOR-UFPA ird permear todo o
percurso académico dos licenciandos, levando em consideragdo o perfil dos mesmos e a
realidade na qual estdo inseridos, tendo como principais objetivos. aformagdo de professores
de forma critica e reflexiva e de acordo com as tendéncias metodol 6gicas atuais, a melhoria
do ensino da Matematica em diversos municipios do estado do Parg; e a participacdo da
comunidade nas discussdes e busca de solugdes para as probleméticas do estado.

Para o desenvolvimento das atividades de Extensdo do curso horariatotal de 330 horas, que
serdo ministradas por meio de 7 componentes curriculares, sendo 6 componentes com 45
horas e 1 com 60 horas de carga horéria. Tais disciplinas estdo atreladas a outras disciplinas
do curso, sdo elas:
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1. AcBes de Extensdo | (45 horas) - atrelada aos conhecimentos especificos e pedagdgicos
das disciplinas ministradas no Bloco 1 do curso;

2. Acdes de Extensdo Il (45 horas) - atrelada aos conhecimentos especificos e pedagdgicos
das disciplinas ministradas no Bloco 2 do curso;

3. Acles de Extensdo |11 (45 horas) - atrelada aos conhecimentos especificos e pedagdgicos
das disciplinas ministradas no Bloco 3 do curso;

4. Acdes de Extensdo IV (45 horas) - atrelada aos conhecimentos especificos e pedagdgicos
das disciplinas ministradas nos Blocos 3 e 4 do curso;

5. A¢Bes de Extensdo V (45 horas) - atrelada aos conhecimentos especificos e pedagogicos
das disciplinas ministradas no Bloco 6 do curso,

6. AcOes de Extensdo V1 (45 horas) - atrelada aos conhecimentos especificos e pedagdgicos
das disciplinas ministradas no Bloco 7 do curso;

7. Acles de Extensdo VI (60 horas) - atrelada aos conhecimentos especificos e pedagdgicos
das disciplinas ministradas no Bloco 8 do curso.

A execucdo de cada uma das Acdes de Extensdo ocorrera imediatamente apds o término das
disciplinas a qual esta atrelada e contara, inicialmente, com carga horaria de plangjamento
das Acles de Extensdo. Nessas horas de plangiamento, o docente, que j& tera propostas
pré-estabel ecidas, devera, em conjunto com os alunos, determinar em linhas gerais, 0 modo
como se dara a intervencdo extensionista da turma no seio da comunidade na qual os
discentes estéo inseridos. No final desta primeira etapa, deverdo estar definidos projetos de
extensdo, que serdo os norteadores das atividades extensionistas da turma, devendo cada
aluno estar engajado aum de tais projetos.

Na etapa seguinte da disciplina, os alunos devem fazer o detalhamento do projeto de
extensdo, planegjando minuciosamente a execugéo das atividades extensionistas definidas na
etapa anterior.

Na terceira etapa da disciplina, os discentes se empenhardo na busca e organizagdo de
recursos humanos, fisicos e virtuais para a boa execucéo do projeto de extensdo. Nesta etapa
os aunos deverdo, por exemplo, estabelecer e reservar, juntos as autoridades locais,
ambientes como salas de aula, escolas, auditérios, pragcas ou vias publicas onde seréo
executadas as atividades de extensdo. Também devem definir o grupo de pessoas que estardo
direta ou indiretamente envolvidas com o projeto. Além disso, os discentes devem
providenciar ferramentas como planilhas, dlides, projetores, telas de projecéo, computadores,
gue serdo utilizadas na realizagdo das atividades previstas no projeto de extensdo.

A proxima etapa da disciplina de Acdes de Extensdo é constituida pela execucdo efetiva do
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projeto de extensdo. Deve ser despendida carga horéria para a execucéo efetiva do projeto
com a participacio e avaliagio do professor da disciplina. E recomendével que essa etapa
sgja registrada com fotos, videos ou audios que devem integrar o relatrio do projeto de
extensao.

A etapa final na disciplina de Ac¢des de Extensdo é constituida pela confecgcdo do relatério
do projeto de extensdo. Tal relatério deve ser dividido em duas partes. Na primeira parte,
elaborada pelo conjunto de discentes que participaram do projeto, devem ser descritas
detalhadamente cada uma das etapas do projeto, as dificuldades encontradas em seu
plangamento e execucdo, e 0s objetivos alcancados. A segunda parte do relatério é
constituida por capitulos, cada um relativo a um particular aluno integrante do projeto e,
elaborado, individualmente, por tal aluno, no qual o discente descreve a sua participacéo e
contribui¢cdo nas etapas do projeto e da a sua impressdo a respeito de todo o andamento e
objetivos al cancados pelo projeto.

POLITICA DE INCLUSAO SOCIAL

O direito de todos a educacdo, independentemente de origens étnicas, sociais e religiosas,
assim como de possiveis limitagdes fisicas, deve ser o principio basico de qualquer debate
sobre incluséo socia na universidade. Mais do que simplesmente construir a infragstrutura
necessaria para a garantia da inclusdo social aos diversos segmentos de nossa sociedade, o
gue tem sido implementado a nivel institucional pela SAEST e ADIS, o PPC do curso de
Licenciatura em Matemética do PARFOR traz no bojo de sua elaboracdo, o olhar sobre o
papel da Universidade Publica na relagdo da populag&o/comunidade com o conhecimento
produzido e/ou sistematizado no seu interior e deste com as demandas e a organizagao
sociais.

Além de estar prevista como componente curricular obrigatéria a disciplina LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais), varias outras disciplinas contemplam conceitos, metodologias
e instrumentos através dos quais pretendem-se preparar melhor o auno-professor para que o
mesmo possa efetivamente favorecer a inclusdo social dos alunos da Educagéo Basica e dos
demais membros da comunidade onde esta inserido. E o caso, por exemplo, das disciplinas:
a) Estégio Supervisionado |l que é totalmente voltada para a Educacdo Inclusiva e cujo
principal objetivo ?é identificar desafios e possibilidades da pratica pedagdgica do ensino da
Matemética a partir da observacdo/interacdo em salas de aulas de niveis de ensino diferentes
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gue tenham alunos portadores de necessidades especiais.?

b) Fundamentos da Educacéo Inclusiva

c) Etica, Direitos Humanos e Diversidades

d) Préticade Ensino Inclusivaem Matemética

Outras medidas também devem ser consideradas, como por exemplo:

| - Traducgdo para Braile, de materiais de contelidos matematicos,:

I1. Conversdo de materiais impressos para formatos acessiveis para DOSVOX e ampliacéo
natela

I1. Tradugéo das atividades de ensino, pesquisa e extensao para Libras;

[1l. Assessoria aos docentes no ensino e na avaliacdo de discentes com necessidade de
recursos especiais;

IV. Equipamentos de acessibilidade aos discentes com necessidade de recursos especiais nos
laboratérios de ensino.

PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

Obedecendo ao Regulamento de Ensino da graduacdo da UFPA, os Cursos de Licenciatura
em Matematica do PARFOR adotam o plangamento e a avaliacdo como procedimentos
necessarios e permanentes da organizacéo curricular e do processo de ensino-aprendizagem.
Para tanto, nos interval os das etapas ser&o realizados encontros com os professores que faréo
parte do corpo docente do Curso. Nestes encontros, seréo plangjadas as atividades da
proxima etapa, bem como havera uma preparacdo dos docentes discutindo-se aém de
contetidos, novas metodologias de ensino de Matemética e préticas que possam contribuir
para a formagdo dos alunos-professores. Também sera este um momento de avaliagdo do
Curso e deste Projeto Pedagdgico.

SISTEMA DE AVALIACAO

A.AVALIACAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Levando-se em conta as diretrizes curriculares contidas na LDB, nas quais séo colocados
temas

como conexdes, transversalidade e interdisciplinaridade, recomendamos ao professor que a
avaliagao discente

sgja aplicada em uma perspectiva processual e diagnéstica, de modo que a avaliagdo sgja um
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momento

de reflex&o, no qual o professor também examine a sua prética docente e que o aluno se
perceba nesse

processo como um agente com capacidade de intervir, discutindo os momentos, as formas e
0S Processos

avaliativos. Assim, sugerimos ao professor que, além de provas analitico-discursivas, sejam
adotados outros procedimentos avaliativos tais como:

?realizacéo de atividades teoricas tais como: testes de avaliacdo, resolucdo de exercicios,
producdo tedrica etc., de tal modo que essas atividades caracterizem no minimo, trés
momentos distintos de avaliacéo;

? realizacdo de seminarios, exposicoes orais e uso do computador, de tal maneira que estas
atividades constituam, no minimo, um momento de avaliag&o.

Nas Disciplinas especificas de Matematica a avaliacdo serd discutida em conjunto pelos
professores de cada disciplina em pelo menos dois momentos por etapa: no encontro
realizado antes da etapa e na reunido de avaliagdo realizada ao término da disciplina. Para
fins de avaliacdo qualitativa e quantitativa dos conhecimentos serdo atribuidos aos alunos da
graduacéo e da pés-graduagao 0s seguintes conceitos, equivalentes as notas:

EXC ? Excelente (9,0 - 10,0)

BOM ?Bom (7,0 - 8,9)

REG ? Regular (5,0 - 6,9)

INS ? Insuficiente (O - 4,9)

Considerar-se-a aprovado o discente que, na disciplina ou atividade correspondente, obtiver
o conceito REG, BOM ou EXC e pelo menos setenta e cinco por cento (75%) de frequéncia
nas atividades programadas.

O capitulo 1V do Regimento Geral da UFPA, publicado no Diério Oficial do Estado do Para
de 29/12/2006, estabelece as demais especificacdes referentes a avaliagdo da aprendizagem
dos educandos, sendo estas adotadas pelo curso.

Ao fina de cada etapa os estudantes dos Cursos de Licenciatura em Matematica do
PARFOR serdo convidados a responder um questionario onde avaliam e dao sugestfes aos
docentes das disciplinas que acabaram de cursar. Tais questionérios servirdo para que a
coordenacdo do curso avalie o desempenho académico dos docentes e os utilize como
critério para a lotagdo dos professores em etapas futuras. Além disso, esses questiondrios,
sem 0s nomes dos respectivos alunos, ficardo disponivels para a visualizacdo do professor
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avaliado, para que 0 mesmo saiba como a turma o avaliou e, mediante esse conhecimento,
possa adotar mecanismo para a melhora de sua pratica docente.

O conjunto de informagdes coletadas nos formulérios sera consolidado e os dados obtidos
serdo disponibilizados e interessados, analise desses resultados servird como base ao
melhoramento do processo de ensino-aprendizagem assim como do projeto pedagdgico do
CUrso.

Os discentes e docentes ainda participardo do Sistema de Avaliagdo on-line, da Pré-reitoria
de Ensino de Graduacdo (PROEG), para avaliar a qualidade do ensino de graduacéo da
UFPA, esta consiste de duas etapas, a saber:

Avaliacéo das atividades curriculares - sera realizada no final de cada periodo letivo, onde
sera disponibilizado um formulario de avaliagcdo das atividades curriculares aos alunos. Estes
devem avaliar cada disciplina que cursaram no periodo anterior, 0s professores, por sua vez,
devem avaliar as disciplinas que ministraram no mesmo periodo. O formulario de avaliacdo
das atividades curriculares inclui a andlise de aspectos didaticos, de apoio e aspectos
motivacionais de cada disciplina, tais como a execucdo do plano de aula, a coeréncia dos
conteidos ministrados assim como a infraestrutura de apoio disponivel como, por exemplo,
abiblioteca, laboratérios, espacos de convivéncia e de apoio e etc.

Avaliacdo das acles docentes ? Esta consiste no preenchimento do Formuléario de Avaliacéo
da Acdo Docente, onde os discentes devem expressar suas opinides acerca de seus
professores, e estes devem fazer sua autoavaliacdo. Neste formul&rio estdo incluidas
gquestdes como a atitude profissional dos docentes (assiduidade, disponibilidade,
cumprimento da carga horério etc.), a didatica (plano de ensino, linguagem clara e objetiva,
dominio dos conteddos, utiliza recursos pedagogicos que estimulem a atencdo etc.) e o
processo de avaliago utilizado em salade aula.

Os dados obtidos com o Sistema de Avaliacdo da PROEG sdo sigilosos, portanto, s6 seréo
disponibilizados aos aunos, professores, diretores de faculdades e coordenadores
pedagdgicos dos institutos apenas em forma de graficos gerais. Os professores e alunos
verdo no sistema apenas os dados referentes as avaliagdes das disciplinas que ministram ou
cursam e a avaliagcdo dos professores que as ministram. Estes dados servirdo como um
importante instrumento de avaliacdo do processo de ensino, porém ndo se extenuam apenas
em si, sendo complementares a esta avaliagdo. Os resultados obtidos contribuirdo para seréo
a melhoria das acBes que visem a exceléncia na qualidade do ensino, 0 aumento do
desempenho académico e consequentemente do indice de sucesso do curso.

B. AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO
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As atividades desenvolvidas no ambito da Faculdade de Ciéncias no transcorrer dos periodos
letivos, terd como documento referéncia o projeto pedagdgico do curso, o qual sera
continuamente analisado e avaliado no que tange a concretizagdo dos objetivos, no
desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas no curriculo e nas diretrizes
curriculares nacionais para que estas atendam as necessidades do projeto pedagdgico do
curso em conformidade com a exceléncia na formagéo do discente.

O Projeto Pedagogico (PP) deverd, antes de tudo, ser do conhecimento de toda comunidade
gue podera acompanhar o seu desenvolvimento e propor ateracfes que se fagcam necessérias.
A avdiacdo forma do PP dar-se-& nas ocasides das avaliagbes semestrais devendo contar
com a participacdo da Coordenacdo, dos docentes envolvidos e de representacdo discente.
Nessas ocasifes, além de outros itens a serem avaliados, dar-se-a especial atencéo as
atividades curriculares ministradas no periodo imediatamente anterior, e das condicfes de
infra-estrutura que as mesmas se desenvolveram. Caso existam proposi¢oes que impliquem
em modificagdes do PP as mesmas devem ser remetidas a Direcdo da faculdade para que
possam ser analisadas, com vistas a sequéncia dos tramites legais.

A depender desta avaliacdo continua, o projeto pedagdgico sera reestruturado sempre que se
fizer necessario para que possa atender as necessidades de formacdo provenientes do
contexto local e global. Esta avaliacdo contara com a participagéo de todos os envolvidos no
processo de ensino, no &mbito do campus, docentes, coordenacfes académicas, técnicos em
geral, dém da participacdo ativa do proprio discente, fator preponderante para esta
avaliagdo.

DIMENSAO 2 - CORPO DOCENTE E TUTORIAL
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A.DOCENTES

Nome Tri]tg)l(?rgio Area de Concentragéo I?_erg;tr)na(]ehdoe

ADAM OLIVEIRA DA SILVA | Doutor Geometria 'éxe‘é: ﬁ‘;?\"f‘g
ALEX SIERRA CARDENAS Doutor Algebra Dedicagao
AMANDA&S%EII‘EIAEN SENA Doutor Andlise 'éig: ﬁgg\ég
AND ERSO'C\:I ADMA FYEIIE) OD E SOUZA Doutor Matemética Aplicada [éig: ﬁ?\?g
Arthur Da Costa Almeida Doutor Andlise [éigi ﬁgg\ég
ASHISH MISHRA Doutor Algebra Dedicagao
AUGUSTO(C;(I;SS_IAAR DOSREIS Doutor Andlise [é%:ﬁasﬁ?g
CRISTINA LUCIA DIASVAZ | Doutor Andlise Dedicagao
Denivaldo Pantojada Silva Doutor Educacéo Matemética Iéi?;: Egg\?g
Edilberto Oliveira Rozal Doutor Algebra [éi?:: 339\?2
Elany da SilvaMaciel Doutor Matematica 'Eig: Egg\?g
ERISSOMCLALI\II%ES SILVA Mestre Algebra [é%:ﬁgg\?g
FRANCI SCOIFSSELSO MARQUES Doutor Andlise Iéxe((j:: E:g\?g
SIS panw e B
Genivaldo dos Passos Corréa Mestre Andlise Iéxe(g: E:g\?g
GERALDO MENDES DE ARAUJO|  Doutor Andlise Dedicagao
Gerlandia de Castro Silva Doutor Educacéo Matemética Iéxe%hl Egg\‘;;‘g
IRENE CASTRO PEREIRA Doutor Topologiagera e conjuntos %9(2: 339\?2
JEAN CARt(éEIIgE AGUIAR Doutor Algebra Iéxe(giﬁgg\z/?&a)
R A e O Doutor Probabilidade Dedicacco
JOQS;BC,?,\'I;'IES&F,{A_\(E O Mestre Educacdo Matematica Iéxeg'l 3395‘2
JOAO CA Ekﬁ?éIS‘VES DOS Doutor Algebraeinformética %e(((j:: 339\?2
BRANDEMBERG. (%B,IAORESMA Doutor Educacdo Matematica falice
JOAO PABLSICI)_\P/IXIHEIRO DA Doutor Andlise [é;a(((j::ﬁgg\?g
JOAO RODRIJ(EJLKIIIESIEOS SANTOS Doutor Andlise Iéxe((j:: Egg\?g
JOELMA MORBACH Doutor Algebra Dedicagao

Jorsi José da Concei¢ao Cunha Doutor Célculo Iéi?:ll 329\‘;;‘2
JOSE ANTONIO VILHENA Doutor Geometria Dedicacéo

Exclusiva
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Titulacéo

Regime de

Nome maxima Area de Concentragdo Trabalho
JOSE MIGUEL MARTINS ; Dedicacdo
VELOSO Doutor Geometria Exclusiva
Ké&tiaLiege Nunes Gongalves Doutor Educacéo Matemética Eléigll ﬁgg\?g
. -~ . . Dedicacéo
Laila Conceicdo Fontinele Mestre Andise Exclusi va
LENIO FERNANDES LEVY Doutor Educagio Matemética [éi"é'lﬁg?j‘g
Manoel Jeremias dos Santos Doutor Andlise [éigll 329\?2
MANOEL SILVINO BATALHA i . Dedicacdo
DE ARAUJO Doutor Matemética Aplicada Exclusiva
MARCEL VINHASBERTOLINI | Doutor Geometria [é%'lﬁasﬁ?g
MARCIO LIMA DO i . Dedicacdo
NASCIMENTO Doutor Matemética Aplicada Exclusiva
Marcos Lima Cardoso Doutor Matemética [é;(eg'l 329\?2
MARCOS MONTEIRO DINIZ Doutor Geometria 'Eig'lﬁg?j‘g
Osvaldo dos Santos Barros Doutor Educagdo Matematica [é;(eg'l 329\?2
x i Dedicacéo
PAULO VILHENA DA SILVA Doutor Educacéo Matemética Exclusva
Ramz Luiz Fraiha L opes Doutor Eng. Elétrica Iéxe(g'lﬁgg\?g
Roberta Modesto Braga Doutor Matemética Aplicada Iéxeg'l 839\‘;"2
ROGELIO DANIEL BENAVIDES a: Dedicagdo
GUZMAN Doutor Andise Exclusiva
Rubenvaldo Monteiro Pereira Doutor Matemética Aplicada Iéxeg'l 339\‘;"2
RUBIA GONCALVES A Dedicacdo
NASCIMENTO Doutor Andise Exclusiva
Silvana da Costa Gomes Mestre Andlise Iéxe‘g'l 339\‘;"2
Suellen Cristina Queiroz Arruda Doutor Algebra [é;(eg'lﬁgg\?g
TANIA MADELEINE BEGAZO . Dedicagdo
VALDIVIA Doutor Topologia Exclusiva
VALTER BORGES SAMPAIO . Dedicacdo
JUNIOR Doutor Geometria Exclusiva

B. TECNICOS

A Faculdade de Matemética do ICEN possui 4 técnicos administrativos.

DIMENSAO 3 - INFRAESTRUTURA
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A.INSTALACOES

Capac
: idade :
X Tipode ' 4o~ | Quanti
Descricao = de |Utilizacdo
Instalacdo Aluno dade
S

Primeiro andar do prédio do ICEN Secretaria 5 Ad;n'\?fr 1

30 computadores Laboratério 30 Aula 1

Sdasde aula Saa 40 Aula 10
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B. RECURSOSMATERIAIS

Disponibilida | Quantidad

Instalacdo Equipamento de e Complemento

A faculdade de
Matemética Belém possuii
2 sals de Secretaria, sendo

L - uma exclusiva parao
Primel r%gr:o(l:aéﬂo predio computador Cedido 4 Curso do PARFOR.
Também possui 34 salas
paradocentese 3
laboratorios de ensino,
pesquisa e extensao.
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