&S
i T

=

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS
PEDAGOGIA

DIMENSAO 1- ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

HISTORICO DA UFPA

Um projeto pedagA3gico nAfo A© apenas um programa de aA8Apes, de organizaASA£o,
de gestA£0, mas remete a valores fundamentais. O inglAas distingue dois termos: politics of
education e policy of educacion. O primeiro remete A organizaA8A£o, ao programa, A
gestA£0; 0 segundo remete a valores, a um projeto de homem e de sociedade. A? preciso
considerar que a pedagogia tem uma dimensA£o polA-tica no primeiro sentido do termo,
mas tambA©m, e mais ainda, no segundo sentido. (BERNARD CHARLOT, 2003).

A Universidade Federal do ParA; criada pela Lei nA° 3.191, de 2 de julho de 1957, tem
pautado as suas aA8Apes na geraA8A£o, difusA£o e aplicaASA£o0 do conhecimento nos
diversos campos do saber, visando A melhoria da qualidade de vida do ser humano em
geral, e em particular das populaA8Apes na AmazA nia. A partir desse princA-pio, o
conhecimento histA3rico tem sido produzido visando o aproveitamento das potencialidades
da regiA£0 mediante processos integrados de ensino, pesquisa e extensA£o.

Com o propA3sito de assegurar a todos o acesso a0 conhecimento produzido e acumulado, de
modo a contribuir para o exercA-cio pleno da cidadania, fundada em formaA8A£o
humanA-stica, crA-tica, reflexiva e investigativa foi implantado, a partir da dA©cada de
1990, o processo de interiorizaA8A£0 da universidade para as diferentes regiApes do ParAj.
A partir desta nova proposta de uma universidade muito mais presente no interior da
AmazAnia, se definiu uma proposta curricular ém que 0s cursos passam a contribuir mais
com o desenvolvimento social de cada regiA£o paraense.

A ResoluA8A£o do Conselho Nacional da EducaA8A£0-CNE, Conselho Pleno-CP nA° 1 de
15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de



graduaASA£o em Pedagogia, Licenciatura, estabeleceu a necessidade de adaptaASA£o
curricular aos currA-culos praticados, na UFPA.

Nesse contexto, desde 2006, os cursos de pedagogia buscaram adaptar seus currA-culos para
formar professores que demonstrem sA3lida formaA8A£o teAsrica e competAanciatA©cnica
e polA-tico-social; desenvolvam e utilizem tecnologias inovadoras voltadas para a
construA8A£0 de novos saberes; compreendam a sua realidade histAdrica e intervAam de
forma criativa para o desenvolvimento do seu meio; proponham e desenvolvam trabalho
coletivo e cooperativo; atuem com respeito A liberdade, A AGticae A democracia.

Assim, esse projeto pretende ofertar uma formaA8A£o integral voltada A docAencia, A

participaASA£0 na gestAfo e avaliaA8A£o de sistemas e instituiA8Apes de ensino em
geral, bem como a elaboraA8Afo, execuA8A£o, acompanhamento de programas e
atividades educativas, adotando um currA-culo atual condizente com as mudanAS8as da
realidade mundial, regional e local, numa inter-relaA8A£o de saberes complementados por
novas tecnologias de ensino, onde o formando como sujeito do processo, enfrente os
desafios sociais, AGticos e cientA-ficos da profissA£o docente.

Sua construA8A£0 ocorreu por meio de debates com a comunidade acadA@mica cujos
resultados deram base A criaASA£o0 deste novo Projeto PedagA3gico de Curso (PPC) e
fundamenta-se, l A©m das normas federais, nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de
GraduaA8A£o da Universidade Federal do ParA (ResoluA8A£0-CONSEPE n.A° 3.186/04)
Regulamento do Ensino de GraduaA 8A £0 (Resol uA 8A£0-CONSEPE n. 3.633/08).

A organizaA8A£0 curricular proposta busca orientar profissionais autA nomos capazes de
demonstrar sA3lida formaA8A£o teAdrica, competAdncia tA©cnica, polA-tica e social,
aravA©s dos seguintes princA-pios. integraA8A£o da pesquisa e da extensAfo As
atividades de ensino; articulaA8A£0 permanente de conhecimentos e saberes teAs3ricos, com
a aplicaA8A£o em situaA8Apes reais ou simuladas; adoASA£o de mAdtiplas linguagens
que permitam ao aluno a identificaASA£0 e a compreensA£o do seu papel profissional e
social; liberdade acadA@mica e gestA£o curricular democrA jtica e flexA-vel, possibilitando
a participagA8A£0 do aluno em mAdtiplas dimensApes da vida universitAjria cuja
avaliaA8A£0 A© o elemento constitutivo e orientador do processo de ensino-aprendizagem
com estratA©gias e instrumentos avaliativos diversificados.

Esse documento apresenta a versA£0 mais atual do Projeto PedagA3gico da Faculdade de
EducaA8A£o (FACED) do Campus UniversitAjrio de CametA |, cujos ajustes encontram-se
inseridos de forma contextualizada a partir da concepA8A£0 de universidade multicampi,
obedecendo a0 que prevA2 o Regimento do Ensino de GradusASA£o e as Diretrizes
Curriculares da UFPA .



JUSTIFICATIVA DA OFERTA DO CURSO

Cameta é o mais antigo e tradicional municipio do baixo do Tocantins e, pela sua
importancia historica empresta seu nome a microrregido de Cameta.Possui uma area total de
3.122,899 km2. Situa-se a 150 km em linha reta da capital paraense e ficaa margem esquerda
do rio Tocantins, limitando-se a0 Norte com os municipios de Limoeiro do Ajuru e Igarapé
Miri, ao Sul com o municipio de Mocajuba, ao Leste com o municipio de Igarapé Miri e, a
Oeste, com 0 Municipio de Oeiras do Pard. O municipio passou recentemente a categoria de
Patrimdnio Historico Nacional pelalel n° 7537, de 16 de setembro de 1986, por sua tradicéo
histérica. O municipio esta localizado na regido do Tocantins e foi ocupado e colonizado,
apos um século do descobrimento do Brasil, cujos registros histéricos apontam Cameta
como a segunda localidade fundada no Par4 A trgjetdria de drenagem de suas riquezas por
meio de atividades extrativista tem sido a caracteristica predominante das atividades de
desenvolvimento econdémico. A regido apresenta niveis de renda baixos em relacdo a média
nacional, populacdo predominantemente rural, condi¢des sociais e politicas marcadas pelo
alto desemprego, éxodo rural e crescimento desordenado das sedes, aumento do uso de
drogas e da violéncia urbana, do trabalho e da prostituicdo infantil (esta Ultima,
principalmente na periferia das cidades). Segundo o PNUD/2000, o IDH é de 0,671 (médio)
, 0 IBGE de 2005 aponta um PIB do municipio em torno de R$ 202.269 mil e o PIB per
capitaéde R$ 1.919,00. Estudos demonstram auséncia de politicas publicas no sentido dado
por Draibe (1991) para a populagdo que além de marginalizada das riquezas produzidas
também € marginalizada dos direitos sociais, inclusive da educagéo publica, sendo de suma
importancia a presenca da Universidade Federal do Para e consequentemente da oferta do
curso de pedagogia. Essa historia toma novos contornos quando o Municipio de Cameta
abriga a sede do Campus da UFPA. O Campus de Cametd, Fundado em 1987 é resultante do
Projeto Norte de Interiorizacdo da Universidade Federal do Pard Com a oferta de seus
servicos atende a demanda do municipio de Cameté e demais municipios na mesorregido de
Cameta e também de outras localidades. Desde o inicio de suas atividades, o Campus de
Cameta teve como sede o prédio da escola de ensino fundamental Paulo Nogueira, cedido
pela Prefeitura em marco de 1991, através da Lei Municipal N° 1207. Pautado nafilosofia da
Universidade federal do Pard seu papel é ?Contribuir para o fortalecimento regional, em
especia da Microrregido do Alto Tocantins, no exercicio de sua responsabilidade social,



ofertando servicos de educacdo, pautados no tripé: ensino, pesguisa e extensdo, com vista a
melhoria da qualidade de vida da populacéo e ao desenvolvimento sustentavel.?

O propésito de contribuir para melhorar o progresso humano no Parg, tendo inUmeras
relvindicacdo da populacdo levou os dirigentes e sociedade politica ao projeto de
interiorizacdo da UFPA com destague para 0 Campus de Cameta. A consolidac&o dos cursos
de licenciatura € muito importante para o desenvolvimento da regido, porém ndo podem ser
esguecidas as demandas, por profissionais qualificados nas demais areas do conhecimento,
particularmente aguelas voltadas a transformagédo, em bases sustentaveis, dos extraordinérios
recursos naturais e da biodiversidade disponiveis na regido, aém do patrimonio cultural e
artistico, pois séo condicfes imprescindiveis para o estabelecimento do progresso material e
humano capaz de viabilizar uma ?... Amazbnia economicamente viavel, ambientalmente
segura e socialmente justa?. A presenca da UFPA em municipios como Cameté por meio do
Campus Universitario do Tocanting/Cametd vem significativamente contribuindo para a
mel horia dos projetos educacionais, principa mente porque qualifica os professores. O curso
de Pedagogia que foi, dentre os pioneiros a ser ofertado em regime intensivo no vestibular de
1986, e 0 primeiro a ser implantado em regime regular no ano de 1994 estd4 sempre tendo
demandas, de modo gue sua of erta esta sendo feita anual mente tanto para o regime extensivo
como para o intensivo com turmas na sede e, em polos que funcionam em municipios
vizinhos. A qualificacdo do quadro de professores da educagdo infantil e das séries iniciais
do ensino fundamental nessa regido se deve ao curso de Pedagogia ofertado
UFPA/CUNTINS. O quadro de gestores e de técnicos pedagdgicos das escolas e de sistemas
como as Secretarias Municipais de Educagdo no municipio de Cameta e dos municipios
atendidos nas demandas das ofertas de Pedagogia tem se alterado gracas aos novos
pedagogos. Assim, para o curso de licenciatura em pedagogia do Campus de Cameta com
carga horaria de 3.235 horas, tendo em vista a Portaria n° 286/MEC/2012 - que disp&e sobre
regulacdo e supervisdo de curso superior -, serd ofertado anualmente com 40 (quarenta)
vagas, compondo 1 (uma) turma para atender as demandas de clientela do Campus
Universitéario do Tocanting/Camet& para funcionar na sede, aternado-se em regime de
funcionamento intensivo e extensivo. Todavia, considerando que o Campus Universitario do
Tocanting/Cametd, por suas caracteristicas e papel social a cumprir no ambito da
Mesorregido do Tocantins, abrangendo os municipios de Limoeiro do Ajuru, Mocajuba,
Baido e Oeiras do Para por jater estabelecido a cultura de flexibilizagdo da oferta de turmas
de licenciatura podera, além das 40 (quarenta) vagas previstas na oferta para a sede do
municipio ofertar outras 40 (quarenta) vagas, flexibilizando-as para compor mais 1 (uma)
turma para funcionar em um dos respectivos municipios vizinhos, caso a consulta ao 6rgao



competente de regulacdo de curso superior tenha autorizado o aumento de vagas para a
referida oferta. O regime de funcionamento dessas turmas se dard na modalidade presencial
em regime intensivo (primeiro e terceiro periodos) e extensivo (segundo e quarto periodos),
conforme previsto no Art. 8° e paragrafo 1° e respectivos incisos do Resolucdo

n°4.399/2013- CONSEPE/UFPA. O funcionamento em regime extensivo para as turmas
flexibilizadas para outros municipios dependera da disponibilidade do corpo docente da
faculdade de educacéo e de espacos fisicos disponiveis para funcionar as respectivas turmas.

CARACTERISTICAS GERAISDO CURSO

Nome do Curso: Pedagogia

Local de Oferta: TRAV. PADRE ANTONIO FRANCO
Endereco de Oferta:

Bairro: MATINHA

CEP: 68400000

Numero: 2417

Complemento:

Cidade: Cameta

Forma de Ingresso: Processo Seletivo
NuUmero de Vagas Anuais: 40

Turno de Funcionamento: Matutino
Turno de Funcionamento: Vespertino
Turno de Funcionamento: Noturno
Turno de Funcionamento: Integral
Modalidade Oferta: Presencial

Titulo Conferido: LICENCIADO EM PEDAGOGIA
Total de Periodos: 8

Durac&o minima: 4.00 ano(s)
Duragdo maxima: 6.00 ano(s)

Total de Periodos: 8

Durac&o minima: 4.00 ano(s)
Durag&o maxima: 6.00 ano(s)

Total de Periodos: 9

Duracdo minima: 4.50 ano(s)
Duragdo maxima: 7.00 ano(s)



Total de Periodos. 8

Durac&o minima: 4.00 ano(s)

Duragdo méxima: 6.00 ano(s)

CargaHoréria Total em Hora-relégio [60 Minutos]: 3235 hora(s)
CargaHoréria Total em Hora-aula [50 Minutos]: 3882 hora(s)

Periodo Letivo: Intensivo; Extensivo;

Regime Académico: Seriado

Forma de Ofertade Atividades: Modular e Paralela

Ato de Criagdo: Resolugdio CONSUN N° 1.355 de 03/02/1986

Ato de Reconhecimento: Decreto Federal N°. 35.456 de 04/05/1954. No. Parecer 471/1991-CFE
Ato de Renovagdo: PORTARIA N° 286 - SERES/ MEC DE 21/12/2012
Avaliagdo Externa: Nota\"4\" ENADE de 2010

DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO (FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS, ETICOSE DIDATICO-PEDAGOGICOS)

Fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais e nas Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de graduacdo da UFPA este projeto toma como principio: A flexibilidade, como
forma de ultrapassar as historicas estruturas curriculares rigidas; A formacdo académica
pautada na Interdisciplinaridade, privilegiando acdes didatico-pedagogicas permeadas pela
indissociabilidade entre ensino-pesquisa e extensdo; O processo de aprendizagem pautado na
solida formagao e articulacdo teoria e pratica, pois sO a partir dos problemas concretos é que
a teoria pode adquirir significado; Trabalho como principio educativo a fim de desenvolver
competéncias criticas e criativas capazes de possibilitar andlise sobre a realidade,
problematizando as questdes que norteiam as préticas que configuram o mundo do trabal ho;
A pesquisa como principio educativo como a Unica estratégia metodoldgica que podera
produzir intervencéo e transformacgéo na realidade, no sentido de criagcéo e recriacéo de
posturas com base ha autonomia académica dos docentes e discentes.

A Universidade Federal do Pard em seu aspecto geral e a Faculdade de Educacdo em sua
especificidade assumem como principio norteador a formac&o de profissionais competentes
e criticos, em especia para a &ea da educacdo. Assim, o locus de formagdo deve
constituir-se num lugar de questionamento, de investigacéo cientifica em todos os dominios
dos conhecimentos/saberes, no seio do qual se discuta a cultura e se projete os rumos da
cultura nacional dirigida ndo apenas a uma classe, mas para todo cidad&o. Paraisso o locus
formativo ndo poderia ser outro sendo a universidade visto que \W\"a universidade é o



espaco por exceléncia do questionamento, da davida, do pensamento, da razéo, da busca
sempre retomada do sentido e da génese do real, bem como do repensar e recriar dasidéias e
préticas e da existéncia individual e coletiva? ( COELHO, 1996, p.33). Ou sgja, a formacio
do profissonal da Educacdo, no espago da Universidade, tem como principio a
inteligibilidade dos processos societais, do desenvolvimento humano, dos processos
socioculturais e antropol 6gicos que garantem ao homem a condi¢éo de sua humanidade.

A materializacdo do compromisso da universidade para com a educacdo em nosso pais e, em
especial, com a escola fundamental e média, dar-se-a4 por meio da formacéo de profissionais
capazes de pensar escola e, por conseguinte, a educagdo, COMO UM Processo
sociopoliticocultural indispensavel e primordial a0 desenvolvimento da sociedade. Como
escreveu Paulo Freire, em um de seus mais célebres textos, que se a educacdo ndo é a
alavanca da sociedade, mas esta mesma sociedade n&o pode aavancar-se send com o
suporte de uma educacdo de qualidade voltada aos interesses legitimos da sociedade
brasileira, em sua diversidade de classes, grupos e culturas. A formagéo de um profissional
qualificado para o exercicio da triade ensino-pesquisa-extensdo, que se constitui no pilar do
fazer universit&rio, ndo pode ignorar 0 cendrio mundial, pois as universidades publicas
brasileiras, estdo inseridas no interior de uma sociedade globalizada, informatizada, tendo
como um dos seus eixos principais, 0 dominio de recursos cientificos e tecnoldgicos. As
exigéncias que sdo colocadas para a formacdo e para o exercicio profissional revelam as
perspectivas em torno da profisso de modo a desafié-lo.

Os desafios que os educadores tém que enfrentar sdo varios e, dentre eles, pode-se citar: 1)
combater a politica de aligeiramento da formagdo, compreendendo-se que esse profissional
devera desenvolver competéncias para compreender, intervir, propor e atuar em diferentes
espacos profissionais; 2) estabelecer finalidades especificas para os cursos de formacao,
tendo em vista garantir as licenciaturas um projeto académico proprio, € ndo o papel de
apéndice dos cursos de bacharelado, configuracéo ainda predominante em grande parte das
universidades brasileiras.

A episteme formativa do profissional em pedagogia tem como alicerce fundamental atriade
docéncia-pesquisa-extensdo. A defini¢do da docéncia como base da identidade do pedagogo
fundamenta-se na concepcdo de que é na praxis (ensinar-pesquisar-extensdo) do professor
gue se constroem as competéncias necessarias para a compreensao do trabalho pedagdogico
em todas as suas dimensBes. A docéncia constitui, portanto, uma dimensao privilegiada do
trabalho pedagdgico, mas sO 0 expressa na sua totalidade quando exercida em sua triade
indissocidvel. A definicdo de pesquisador sera construida na autenticidade, antidogmatismo,
devolucéo sistematica, retroalimentacdo de intelectuais organicos, ritmo e equilibrio entre



acdo e reflexdo; finalmente, desenvolvimento de uma ciéncia modesta baseada em técnicas
dialdgicas. 20 investigador aparece, em tais processos, como um intelectual comprometido
com os interesses do movimento popular, e a investigagdo-acdo surge como espaco de
participacdo social e método de acdo politica. Como uma forma renovada de fazer politica e
uma forma alternativa de fazer educaggdo? (FALS BORDA in GAJARDO, 1984, p. 24-25).
Esse paradigma aternativo pressupde, assm a idela, a investigacdo, como componente
indissocidvel da unicidade formativa do profissional da educacdo, conduzida e vivida como
acdo praxis politico-pedagogica, ndo pode deixar de reconhecer que, nessas ?experiéncias
subjaz uma tentativa de contribuir a0 desenvolvimento de novas teorias e estratégias
metodol 6gicas no campo dainvestigacdo social e da prética pedagogica? (p. 24-25).

Branddo (1984) apresenta alguns principios teodrico-metodoldgicos que devem ser
observados pelo pesquisador social e, em especial, pelo profissional da educacéo:

a) SO se conhece em profundidade alguma coisa da vida da sociedade ou da cultura, quando
através de um envolvimento ? em alguns casos, um comprometimento ? pessoa entre o
pesquisador e agquilo, ou aquele, que ele investiga.

b) Néo é propriamente um método objetivo de trabalho cientifico que determina a priori a
qgualidade da relacdo entre os pdlos da pesquisa, mas, ao contrario, com frequéncia é a
intencdo premeditada, ou a evidéncia realizada de uma relagdo pessoal e€/ou politica
estabelecida, ou a estabelecer, que sugere a escolha dos modos concretos de realizagdo do
trabalho de pensar a pesquisa.

¢) Em boa medida, a l6gica, a técnica e a estratégia de uma pesguisa de campo dependem
tanto de pressupostos tedricos quando da maneira como o pesguisador se coloca ha pesquisa
e através dela e, a partir dai, constitui simbolicamente o outro que investiga. (BRANDAO,
1984, p. 8).

A definicdo de extensdo ou atividades extensionistas refere-se ao processo de conhecimento
gue sdo produzidos para além dos muros da instituicdo. Para além da mera docéncia, a
Pedagogia deve definir-se como um campo de conhecimento tedricos e praticos, que devem
ser pensados enquanto praxis individual e coletiva; de disseminacdo, formacéo e producédo
de novos conhecimentos, saberes e novas técnicas; de acdo, intervencdo e transformacdo da
realidade social e politica.

Faz-se necessario ter como premissa fundante da Faculdade de Educagdo, em seu PPC, um
perfil profissional de educador como agente de transformacdo da sociedade, com a
capacidade de formular politicas de acado/intervencdo a partir de problemas concretos, com
competéncia técnica, politica, cientifica e ética na area de sua especialidade de modo a
construir uma postura gue leve em conta:



1. A criticidade, a criatividade, a consciéncia politica, a ética profissional, 0 engajamento
sociopolitico efetivo, a cooperacdo/solidariedade social, o vinculo interativo entre
conhecimento e realidade social concreta;

2. A construcdo do principio da gestédo democrética na escola;

3. A compreensdo da totalidade do processo do trabalho docente, através de solida formacéo
tedrico-prética e interdisciplinar devidamente contextualizada no campo educacional;

4. A qudificacdo para atuar na educacdo formal e informal, indo da instituicdo escolar aos
diferentes espagos onde o fendmeno educativo se manifesta, atuando como professor/a na
escola béasica, como gestor/a das a¢fes na escola ou nos sistemas de ensino, sgja na esfera
administrativa ou pedagégica, como elemento dinamizador de agBes educativas, quer na
comunidade quer em empresas, ingtituicbes nao-escolares e organizagbes nao
governamentais.

OBJETIVOS DO CURSO

Promover a formac&o inicial, em nivel superior, de profissionais para atuar na Educacéo
Infantil, do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional, Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, na &rea de servicos e apoio
escolar (gestdo e coordenacdo) em ambientes escolares e ndo Escolares, com competéncia
técnica e compromisso politico, de modo a contribuir para a elevacdo da escolaridade e da
educacdo dos sujeitos, bem como da transformacao social, inclusive da mesorregido do
nordeste do Parg, com vistas a0 estabelecimento de uma sociedade justa, equanime e
igualitéria

Favorecer o dominio de conhecimentos cientificos, didaticos, metodologicos e de
organizacdo referentes aos processos pedagdgicos e a gestdo educacional, tendo por
principios norteadores as dimensdes técnica e politica do fazer pedagdgico.

Oportunizar uma agao critico-reflexiva em relacdo a educacdo e aos processos de construcdo
da sociedade, da cultura e dos valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, com vistas a uma praxis comprometida com a pluralidade de culturas e
saberes, com a emancipacao dos seres humanos e a preservagdo do planeta.

Suscitar a compreensdo critica acerca da educacéo contextualizada, com vistas a valorizacao



e preservacao da cultura e valores daregido.

Elevar a qualidade de docéncia, de escolaridade, de educacéo e de vida dos sujeitos da
regido.

PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

O egresso do curso serd um profissional habilitado para desenvolver acBes educativas de
ensino, pesquisa, extensao e gestao no ambito escolar e ndo escolar.

Sera um profissional capaz de promover a educacdo para a cidadania; a pesquisa, a andise e
a aplicagdo dos resultados de investigagdes de interesse da area educacional, conforme ja
analisado, em profundidade.

Estara capacitado para realizar acfes de gestdo de processos educativos e da organizacdo e
funcionamento de sistemas e institui¢cdes de ensino.

O profissional sera capaz de reconhecer a importancia e buscar a educagdo continuada por
meio de estudos de pds-graduacéo e participar em eventos que promovam sua atualizagéo
sobre as novas tendéncias tedricas e métodos educacionais.

COMPETENCIAS

? Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitéria;

? Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;

? Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo naidade propria;

? Trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocao da aprendizagem de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

? Reconhecer e respeitar as manifestacfes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e col etivas,

?Ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagéo
Fisica, de formainterdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvol vimento humano;

?Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, NOS pProcessos
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didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicacdo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas,

? Promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

? Identificar problemas socioculturais e educacionais com posturainvestigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacéo de
exclusdes socials, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

? Reconhecer a diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica,
étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religifes, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras;

? Trabalhar em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educaciona e as demais éreas do
conhecimento;

?Participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboragdo, implementacéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacéo do projeto pedagogico;

? Participar da gestéo das instituigdes plangando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escol ares;

? Redlizar pesquisas gue proporcionem conhecimentos, entre outros. sobre alunos e alunas e
a redlidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias naoescolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental- ecoldgicos; sobre
propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e préticas pedagdgicas;
?Utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos,

? Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais que
Ihe caibaimplantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagéo as instancias
competentes.

ESTRUTURA CURRICULAR

O presente projeto trata do itinerério formativo do Licenciado em Pedagogia da
Universidade Federa do Pard da Faculdade de Educacdo do Campus Université&rio do
Tocanting/Cameta. Sua organizacdo em termos de competéncias e habilidades do pedagogo
toma por base os principios e fundamentos de documentos oficiais dentre os quais da
Resolucao n° 01 de 30/05/2012-CNE que trata da Educagéo e dos Direitos Humanos (EDH)
a partir do reconhecimento da dignidade inerente ao ser humano e de seus direitos sociais.
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Considera também a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999 que ?Dispde sobre a educacéo
ambiental, institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da outras providéncias. A
estrutura do curso inclui as atividades de pesquisa, de ensino e de extensdo como tripé
formativo em universidade conforme o Art. 4° da Res.4.399/ 2013 - CONSEPE/UFPA,
estando as atividades curriculares constituidas por trés dimensdes ou areas dispostas nas
atividades ligadas aos eixos. pedagogico, profissiona e integrador. Neles existem temas
relativos aos direitos humanos transversalmente articulados aos respectivos eixos, conforme
recomenda a Res. 01/2012-CNE - no seu Art. 6° ?A Educacdo em Direitos Humanos, de
modo transversal, devera ser considerada na construcéo [...] dos Programas Pedagogicos de
Curso (PPC). Os nucleos do curso totalizam um percurso de 3.235h (trés mil duzentos e
trinta e cinco horas) de efetivo exercicio pedagogico. No primeiro nicleo denominado de
Estudos Bésicos se podera observar uma perspectiva formativa que favorece a apropriagéo
dos fatos e teorias dos processos educativos em seus diferentes espacos e tempos de estudo
por meio de disciplinas com fundamentos histéricos, sociologicos, filosoficos e psicol 6gicos
para possibilitar uma opc¢éo consciente do papel formador de valores para atender o que
dispbe aLe 9.795/99 em seu Art. 4° e seus incisos com destagque para 211 - o pluralismo de
ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV -
a vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;, V - a garantia de
continuidade e permanéncia do processo educativo; VI - a permanente avaliagdo critica do
processo educativo?; Nos demais nucleos o curso subsidia o profissional por meio de
aprofundamento dos pressupostos citados anteriormente a compreender os espacos da
docéncia e outros espagos da atuacdo do pedagogo, tendo por base componentes curriculares
do curso relativos ao perfil de um profissional que devera conhecer e defender os direitos
humanos como preconiza a Res. 01/2012 no Art. 7° ?A inser¢do dos conhecimentos
concernentes a Educacdo em Direitos Humanos na organizagdo dos curriculos da Educagéo
Béasica e da Educacdo Superior podera ocorrer tanto na transversalidade entre os temas ou
como um contetido especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar. O
curriculo se configura, ainda, pela Diversificacdo de Estudos tendo em vista que a
qualificacdo do pedagogo insere-se a diferentes campos de atuacdo profissional (docéncia,
gestdo, organizacdo do trabalho pedagdgico em ambiente escolar e ndo escolar), tendo como
principio a democratizagdo ndo so do acesso escolar, mas de democratizacdo da gestéo e do
trabalho pedagdgico nesses ambientes, conforme recomendado pelos Artigos (10, 11 e 12)
com destaque para 0 Art. 12. ?As Ingtituicdes de Educacdo Superior estimularéo acbes de
extensdo voltadas para a promogdo de Direitos Humanos, em didlogo com 0s segmentos
sociails em situacdo de exclusdo social e violagcdo de direitos, assim como com 0s
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movimentos sociais e a gestdo publica.? Sobre os fundamentos da Lei N°© 9.759/99 além da
disciplina Educacdo e Meio Ambiente, cuja competéncia € ?entender o processo de interacdo
entre 0 Homem e a Natureza e a Importancia da educagéo ambiental para o desenvolvimento
e a responsabilidade social? faz parte desse curriculo as 7atividades integradoras?
possibilitando ainsercéo do aluno aos diferentes did ogos com a sociedade, pois considera-se
gue o caréter interdisciplinar destas atividades com perspectivas formativas estéo para além
dos nucleos de estudos basicos e de aprofundamento e diversificacdo de estudos,
estabelecendo uma relagcdo mais dindmica do curso com a realidade social em diferentes
temas da educacdo, tendo em vista um curriculo flexivel e aberto as novas exigéncias
tedricas e praticas da formacdo do pedagogo, atendendo assim os dispositivos da Lei
9.795/99 no seu Art. 1° ?Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem como de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.? O curso de
licenciatura em pedagogia do Campus de Cameta sera ofertado na modalidade presencial em
regime intensivo (primeiro e terceiro periodos) e no regime extensivo (segundo e guarto
periodos), conforme previsto no Ar. 8° e pardgrafo 1° e respectivos incisos da Res. n°
4.399/2013 CONSEPE/UFPA.

METODOLOGIA

O desenvolvimento do curso seré norteado pela adocdo de um trabalho coletivo no contexto
da Faculdade de Educacéo -FAED/Cameté. Para isso, pretende-se desenvolver um trabalho
didético e pedagogico interdisciplinar resultante de reunifes de avaliacdo e plangjamento
conjunto do processo de ensino a ser adotado a cada inicio e final dos periodos letivos ou
sempre que Necessario.

As atividades curriculares serdo ministradas dentro de uma abordagem teorico-pratica
subsidiada por discussdes tematicas, praticas integradas, iniciacdo a pesquisa, Atelié de
Aprendizagens e Brinquedoteca, vivéncias profissionais complementares, projetos, eventos,
prestagdes de servigos, que desenvolvam as competéncias e habilidades que se requer do
€gresso do curso.

A iniciacdo cientifica e as atividades de extensdo serdo viabilizadas de forma direta, por
meio de participacéo em projetos e atividades de extensdo, ou indireta, através de seminérios
teméticos, ultrapassando a ideia de formacéo restrita a sala de aula. Este procedimento, que
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favorece o desenvolvimento de atitudes criticas e a postura de autonomia na construcéo do
conhecimento, ocorrera de forma interdisciplinar por meio das atividades curriculares que
integram o Curso.

Essa metodologia que propicia a dinamica curricular e aos principios fundadores da
Universidade no contexto amazonico, principamente, no que se refere a idela de uma
universidade em rede podera contribuir para atender as diversidades a que estdo inseridos
alunos e professores. Trata-se da integracdo teoria-préatica na qual ateoriaexplicaareaidade
e possibilita a reconstrucéo dateoria de formaintegrada e contextualiza.

Os projetos de pesquisa e extensdo do curso de Pedagogia, integrantes das atividades
integradoras, propiciam o alargamento dos espacos formativos em virtude da insercéo dos
alunos nas atividades de iniciagéo cientifica e das atividades de extensdo. Para validacdo
dessas atividades sob a coordenacdo dos docentes é obrigatoria a aprovacéo, pelo Conselho
da Faculdade, de um plano de estudos individual ou por grupo de alunos, e sua automética
orientacdo pelo docente designado. Os projetos aprovados pelos 6rgdos competentes da
UFPA dispensam a aprovagdo pelo Conselho da FAED/Cameté que apenas serd informada.
As atividades de pesquisa poderdo ser articuladas as disciplinas dos nucleos para efeitos
didaticos e ainda outros espacos que se somam a formagdo como 0s eventos
cientifico-culturais. A participacdo em Grupos de Estudos, em desenvolvimento ou a serem
criados, quer vinculados a Faculdade de Educagdo ou ndo serdo aceitos como parte dos
procedimentos formativos, considerandos tematicas sobre questdes socioecondmicas,
ambientais, educacionais e culturais da sociedade local e nacional cujo foco € a educacéo.
Tais grupos dardo aporte cientifico para a realizacdo das atividades referidas e, a priori, sdo:
Alfabetizacao, Leitura e Letramento; Aprendizagem, Emocgoes e Afetividade; Filosofia da
Diferenca, Educagcdo de Jovens e Adultos;, Educagcdo do Campo; Estudos Ambientais e
outros a serem criados de acordo com a necessidade do curso.

PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

A Prética como componente curricular no curso de pedagogia permitird ao discente a
insercdo nos espagos/ ambientes que atuara como futuro pedagogo de modo a
consubstanciar-se em praxis visto que deve significar um momento de exercicio e, ab mesmo
tempo, de exame reflexivo e problematizador das diversas possibilidades que este enfrentara
na vida profissional. Para isso 0 curso deve propor ?praticas de docéncia e gestéo
educacional que ensgjem aos licenciandos a observacdo e acompanhamento, a participacdo
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no plangiamento, na execucdo e na avaliacdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos
pedagdgicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos2BRASIL, RES.
01/2006-CNE). Seréo realizados projetos de observacdo/intervencdo destinados aos 6rgéos
de educacdo ou ambientes outros nos quais 0s alunos atuardo sob 0 acompanhamento do
professor responsavel pelo componente curricular que avaliara as atividades redlizadas. Os
projetos de observacao/intervencdo da prética curricular devem atender ao disposto neste
Projeto Pedagogico quanto as habilidades e competéncias por atividade curricular, devendo
aimplementacdo deste mesmo PPC ser avaliada periodicamente pelo NDE.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estagio Curricular € a culminancia do percurso académico uma vez que possibilita a
ampliacéo de conhecimentos tedricos-préaticos aos discentes em situacdes reais de trabal ho.
Por meio dessa atividade os discentes desenvolvem habilidades tedricas e préticas, de forma
articuladas, assim como o aperfeicoamento técnico-cultural e cientifico, adém de
desenvolverem  atividades e comportamentos adequados ao  relacionamento
socio-profissional.

Deve-se ressdtar que o Exercicio de uma determinada prética, por longos anos, ndo €
garantia, por s sO, de uma formagdo critica, coerente e unitéria. A pratica, em S mesma,
desarticulada de um continuo processo de reflexdo tedrico-metodoldgico, fossiliza e
anacroniza os fazeres docentes. Compreende-se, assim, que o fazer/saber docente é
indissociavel de uma fundamentac&o teoria, pois é ateoria que alimenta a pratica e, por outro
lado, a prética vem consubstanciar a teoria, hum processo dialético ininterrupto de
aprofundamento.

Nesse sentido, o Estagio deve ser iluminado por uma perspectiva tedrico-metodol 6gica que
possibilite aos estagiarios re-significarem suas préticas, colocarem-na em questionamento; o
processo reflexivo critico pressupde, pois, a mediacdo da teoria e do outro, num processo de
intersubjetividade que ndo nega as experiéncia individuais mas que as toma como objeto de
andlise e de sintese. E a teoria que nos ajuda a olhar para a prética; € ateoria que nos gjuda a
ver e rever as condigbes e contradicbes de nossos fazeres e saberes, clarificando-os,
possibilitando-nos construir um conhecimento critico, unitério e coerente sobre nossa acéo
docente.

Assim, o Estédgio deve oportunizar um processo de reflexdo que provoque no auno a
curiosidade investigativa e a compreensdo de que a pratica alimenta-se de fundamentos
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tedricos, dos conhecimentos cientificos. Logo, 0 estédgio deve abrir um cana dialégico
constante entre os conhecimentos praticos/da experiéncia e os fundamentos tedricos
metodol 6gi cos apreendidos no decorrer de sua formagéo académica.

O reconhecimento, assim, das experiéncias/fazeres e praticas docentes, vividas pelos alunos,
deve reforcar a necessidade de que, 0 ato académico, pressupde a necessidade de que essas
préticas sejam alvo de um processo investigativo, analitico no percurso do estagio curricular,
num esforco que gude esses alunos, como sinaliza Paulo Freire, de forma metafdrica, a
colocar sua prética na palma das maos e que possa mira-la, investigé-1a, enfim, transformé-la
em conhecimento ressignificado, caminho indispensavel para novas aprendizagens e para
novos percursos formativos.

Compreende-se, deste modo, que o Estagio Supervisionado consiste em desenvolver
atitudes/comportamentos investigativos/reflexivos sobre aspectos tedrico-metodol 6gicos,
saberes e préticas em relagdo ao contexto escolar e outros espacos de atuacao do profissional
de Pedagogia, de forma que teorias, metodologias, saberes, experiéncias, devidamente
contextualizados, se constituam em processos de acdo docente, de formacdo para a
transformacéao da realidade.

Este percurso investigado, reflexivo, de aprendizagem, formativo, articulando os saberes, as
experiéncias, as préticas aos conhecimentos tedrico-metodolégicos é o que pressupde,
caracteriza e legitima a formacdo do Pedagogo, de ressignificacdo de subjetividades num
processo de vivénciaintersubjetiva e interdiscursiva.

Assim, o Estagio Supervisionado, com 300 horas, serd realizado, prioritariamente, em
Educaco Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, cujo requisito basico € que o aluno tenha cursado as disciplinas de
fundamentos e metodologias que ddo base ao estagio a ser cursado. Exemplo: para cursar
Estagio Supervisionado em Educagdo Infantil, o aluno devera ter cursado Fundamentos e
Metodol ogias do Ensino Infantil.

A redlizacdo do estagio supervisionado deverd ser disciplinada em resolucdo propria que
atenda a especificidade do curso respeitado o que dispdem a legislaco em vigor, as normas
da UFPA e as orientacdes da PROEG. A direcdo do Campus Universitario de Cameta
designara um coordenador de estagio, ouvido o Conselho da FAED.

ATIVIDADESCOMPLEMENTARES

As atividades complementares neste curriculo sdo denominadas de Atividades Integradoras
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cuja carga horaria minima para integralizacéo curricular € de 100 horas e a maxima é de 325
horas, pois os créditos ndo poderéo ultrapassar 15% do total da carga horéria do referido
curriculo. O nucleo de atividades integradoras é constituido por um diversificado conjunto
de atividades académicas que os alunos deverdo redlizar, de forma independente, ao longo
do curso, em conformidade com as disponibilidades e oportunidades para insercdo em
situacgOes formativas que visem competéncias para a vida profissional. As atividades deste
Nucleo articular-se-80 com 0 ensino, a pesquisa, a extensdo de forma indissociavel, como
um todo integrante do curriculo. Essas atividades, portanto, ndo podem ser vistas como algo
gue venha a ?somar? ou ?complementar? de modo a justapor-se ao curriculo formal, mas
devem ser pensadas em sua indissociavel articulagdo com o todo em sua tessitura de
formacdo e autoformardo, contemplando também uma exigéncia do curriculo, embora
considerando as opgoes individuais dos alunos nas escolhas das atividades conforme
FICHA especifica da FAED/Cameta, no ANEXO OPCIONAL. As referidas atividades séo
validas a partir do ingresso dos alunos no Curso de Pedagogia, sendo creditadas para fins de
integralizagdo curricular, considerando: 1) participagdo em projetos de pesquisa; 2)
participacdo em projetos de extensdo; 3) participacdo em eventos locais, nacionas e
internacionais na area e educacional ou afim; 4) publicacbes em jornais, periodicos e anais
de eventos locais, nacionais e internacionais; 5) participagdo em organizagcdo de eventos; 6)
participacdo em audiéncias de defesas (TCC, monografias de Especializacdo, dissertacbes de
Mestrado, Teses de Doutorado); 7) monitoria; 8) representacéo estudantil; 09) participacdo e
organizagdo de atividades culturais; 10) prestacéo de servigos comunitérios, sob a orientagcdo
de professores do curso. As atividades integradoras devem ser comprovadas para fins de
crédito junto a FAED/Cameta e sua validacdo varia de uma escala de 05 horas - para
participacdo de eventos locais sem apresentacéo de trabalho a 40 horas para publicagdo em
revistaindexada. As atividades propostas estéo distribuidas por especificidades académicas e
sua carga horaria varia, conforme o caso, tendo ainda a carga horéria e/ou periodo de
envolvimento do aluno na atividade como referéncia.

TRABALHO DE CURSO (TC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) € uma atividade curricular obrigatoria e requisito
para obtencdo do diploma de graduagéo. Objetiva sistematizar o conhecimento em forma de
relatério monografico sobre um dos campos do conhecimento do curso, a partir de proposta
do discente, sob a orientacdo de um professor. O TCC deve ser elaborado individualmente,
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salvo casos devidamente justificados e aceitos pelo Conselho da Faculdade. Deve ainda ser
orientado por docente da UFPA devidamente credenciado pela Faculdade de Educacdo. Em
casos aprovados pelo Conselho da Faculdade, pode ser aceita orientacdo de TCC por
profissional externo a instituicdo, desde gque sgja co-orientado por docente vinculado ao
curso. O TCC é uma disciplina constante no desenho curricular de pedagogia no nicleo de
APROFUNDAMENTO E DIVERS FICAQAO DE ESTUDOS com 60h de atividade. A
oferta sera feitano bloco VIl quando o aluno fara apresentacéo do projeto de pesquisa que é
decorrente de outras atividades curriculares, incluindo o componente Laboratorio de
Pesquisa. A defesa serd publica por meio de critérios dispostos em ficha de avaliagéo
previamente elaborada e definida pelo Conselho da Faculdade de Educacdo. A Banca
Examinadora sera composta de, no minimo, dois docentes, sendo um deles o orientador do
TCC. Sera aprovado no TCC o auno que, na Defesa, obtiver no minimo, 0 conceito
REGULAR. Se 0 auno ndo for aprovado no primeiro Exame de Defesa, a Banca podera dar
0 prazo de até 30 dias parareformular o trabalho, marcando outra sesséo de defesa.

POLITICA DE PESQUISA

A atividade de pesguisa no interior de um curso de formacéo de profissionais da educacéo
traduz a necessidade de cobrir este espaco das funcdes inerentes a universidade, ou sgja, 0
ensino, a pesquisa e a extensdo. Compreendendo tais atividades como diferentes faces de um
todo, que é o produzir/socializar conhecimento, ndo ha como integrar/desintegrar esta triade.
A pesguisa como atividade responsavel pela producdo de conhecimento e, concomitante,
pelaintervencdo narealidade escolar, traduz a inseparabilidade entre teoria e prética, saber e
mudanca. A cisdo teoria e prética é a base para todas as outras distorgdes acima descritas;
dela se ramificam ideol ogias que negam 0 movimento, a concepcao antropol 6gica do homem
enguanto devir historico.

Ja sdo registradas atividades de iniciagdo a Pesquisa por meio de desenvolvimento de
projetos e respectivos planos, apoiados por bolsas do PIBIC/UFPA/CNPg e grupos de
Estudos e Pesquisa como o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo da Regiéo
Tocantina- GEPECART.

A Pro-Reitoria de Pesguisa e Pés-Graduacéo registra dois pesguisadores que desenvolvem e
coordenam 0s seguintes projetos de pesquisa na Faculdade de Educacdo: Projetos. @)
Trabalho, Educacdo e desenvolvimento na Amazbnia. A educagdo do trabalhador na
Amazobnia e desenvolvimento regional; b) Vidas em Aberto. A Mediacdo da dimensdo
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afetiva nos processos interativos de leitura e escrita em sala de aula; c)Descentralizagéo do
Financiamento de Educacdo Basica: Os programas Mais Educacéo e PDE-Escola na Rede
Municipal de Cameta-Pa; d) Avaliagdo do Plano de Ac¢des Articuladas (PAR): um estudo em
municipios dos estados do Rio Grande do Norte, Para e Minas Gerais no periodo de 2007 a
2012.

O desenvolvimento de projetos apoiados com os recursos de Programa de Integrado de
Ensino Pesguisa e extensdo ? PROINT, em 1998, possibilitou o inicio de infraestrutura para
melhorar 0 ensino de graduacdo. S&o eles. ?Construcdo da Biblioteca do Campus
Universitério do Tocantins ? Cameta? e ?Aquisicdo de Equipamentos para a Biblioteca do
Campus Universitério do Tocantins ? Cameta?. Em 2003, outro projeto do Campus recebeu
apoio do PROINT: ?A Politica Educacional do Municipio de Cameta no Governo Popular:
Impasses e Desafios?.

Todos esses investimentos sdo fundamentais para garantir a infraestrutura necessaria a que
se desenvolva a articulagdo da Pesquisa, do Ensino e da Extensdo.

Pesquisadores. Gilmar Pereira da Silva, Raimundo Nonato de Oliveira Falabelo, Odete da
Cruz Mendes, Oscar Ferreira Barros, José Vadinei Miranda Albuquerque, José Pedro Garcia
Oliveira, Ghislaine dias da Costa, Cezar Luis Seibt, Jodo Batista do Carmo Silva, Maria
Sueli Corréa dos Prazeres, Edir Augusto Dias Pereira.

POLITICA DE EXTENSAO

A Politica de Extensdo deverater como principio fundamental aindissociavel interagdo entre
teoria e prética, de forma que as agdes extensionistas priorizem a construcdo de novas
formas de articulacdo teoria-pratica no curriculo de formacdo de professores. Essa
construcdo perpassa pela ressignificacdo de conceitos e métodos que levem em conta
procedimentos para poder orientar a forma como professores e alunos se relacionam com 0s
conhecimentos trabalhados nas diversas atividades curriculares e a realidade social e
cultural, isto €, o contexto de atuacéo do profissional em formagao.

Nesse sentido, sO € possivel pensar em uma politica de extensdo na medida em que esta
busgue, incessantemente, realizar a premissa proposta por Vasquez: trabalhar as actes de
extensdo como exploragéo e enriquecimento da teoria e vice-versa. A extensdo, assim, néo
pode ser vista como mera aplicacdo da prética, mas sobretudo, como um processo de
formacdo que leve alunos e professores a construgdo e reconstrucdo do conhecimento. E,
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pois, dentro dessa perspectiva que a construcdo da unidade teoria-pratica pressupde a
capacidade de visumbrar a dimensdo prética da teoria (sem a qual a atividade tedrica se
separa do plano objetivo) e a dimensdo tedrica da pratica (pratica como atividade objetiva de
transformacéo da natureza e da realidade social, 0 que pressupde o conhecimento daquilo
gue se quer transformar e das suas finalidades), processo pelo qual ambas se transformam
em atividade tedrico-préatica - praxis.

Vasguez (1977) trabalha com o conceito de Praxis, que, para ele, significa essaindissociavel
relacdo entre a teoria e a pratica. Portanto, teoria e pratica, vividas isoladamente, néo
caracterizam a préxis. No contexto formativo, as atividades curriculares devem ser
trabalhadas e vividas enguanto préxis, ou sga, o Ensino € ao mesmo teoria e pratica ?
praxis; a Pesquisa, mesmo por mais tedrica, ndo deixa de expressar-se em uma dimensdo de
préxis, a Extensdo, por conseguinte, enquanto acdo de disseminacdo de saberes,
conhecimentos e produtos produzidos pela academia, ndo pode prescindir de sua dimensdo
de problematizacdo, questionamento, reconstrucao e transformagdo desses conhecimentos e
do contexto histérico-social em que se realiza. Pensar a extensdo, enquanto uma importante
dimensdo da formagdo do profissiona significa compreender que as teorias ndo Ssdo
construcdes desconectadas da redlidade, mas que sd0 representacdes,conceitos ?
conhecimentos ? sobre essa realidade. Logo, as Ac¢0es de Extensdo devem pressupor esse
vinculo entre conhecimento e realidade; um vinculo caracterizado em sua dinamicidade, em
seu processo dialético de transformacéo.

Esses conceitos representam formas de significacdo da realidade resultantes de um
determinado tempo e de um determinado lugar. Dai porque ndo podem ser tratadas de forma
estatica e universal, desvinculadas do contexto particular que as engendraram e das
experiéncias historicas em curso. A Politica de Extensdo, portanto, deve estar embasada
nessa perspectiva de movimento, que tem como ponto de partida e como ponto de chegada a
préatica, aqui entendida como o] \\'[ugar\\" aonde se
materializam/vivenciam/experienciam/transformam saberes, valores, crencas, concepcoes,
finalidades, e cujos meandros precisam ser revelados, desvelados por uma atitude constante
de teorizacdo/problematizacdo das préaticas vividas, pelo qual se pode revitalizar tanto a
prética quanto ateoria. A construcéo de um curriculo que tenha, como defini¢do, a atividade
humana por exceléncia como atividade tedrico-pratica, na qual se insere a docéncia/a
pesquisa/a extensdo e 0 ato pedagdgico em todas as suas dimensdes, impde o desafio da
superacdo de uma concepcdo de pratica estritamente instrumentalizadora, pragmatica,
descontextualizada. Assim, a Politica de Extensdo, embasada no referencial tedrico acima,
seré desenvolvida nas atividades cujos componentes curricul ares admitem acoes pedagdgicas
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gue extrapolam o ambiente de sala de aula, ligados a temas sociais, culturais e intervecdo
outras que venham a contribuir para experiéncias que estejam relacionadas ao planegjamento
docente no respectivo componente didatico. Ou sgja,0 curso serd desenvolvido por meio de
atividades de ensino, pesguisa e extensdo, tomando esta Ultima dimensdo como parte de um
processo formativo que € indissociavel das demais dimensdes, mas com atividades correlatas
aos temas de aula com carga horéria especifica para sua realizagdo. No presente curriculo
temos um total de 392 horas de atividades de extensdo.

POLITICA DE INCLUSAO SOCIAL

Compreender o significado e o sentido da educagdo inclusiva € de fundamental importancia
parainiciarmos nosso texto. Uma vez que, a educacdo inclusiva vem sendo associada apenas
a seu desdobramento no ambito educacional. Falar de inclusdo, contudo, nos remete a
mudancas no pensar, no sentir e no fazer. Pois, 0s principios que norteiam este paradigma
s80 essencialmente os democréticos. I1sto é, a ideologia democrética, plural em sua esséncia.
Vale ressaltar que, a construcdo do significado da palavra inclusdo diferente do que muitos
pensam, ndo ocorre apenas quando os individuos entram na escola. Mas sim, no vai e vem
das relagbes sociais estabelecidas entre o sujeito e 0 mundo desde seu nascimento. Dai a
importancia da sociedade ser inclusiva, e ndo apenas a escola. Em suma, 0 sistema
educacional seratéo inclusivo quanto os membros que compdem a sociedade 0 s&o.

Neste sistema, as relagbes sdo respaldadas no respeito, na humanizacdo das relacoes e em
uma cultura de paz.

Quanto aos sistemas educacionais inclusivos, podemos dizer que, estes estabelecem
programas, projetos e atividades que permitem o pleno desenvolvimento da personalidade
dos individuos, fortalecendo o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais,
proclamadas na Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.

A proposta da educagdo inclusiva precisa ser, definitivamente, compreendida como um
dever, a ser assumido e concretizado pelo Estado, contando com a parceria da sociedade,
tanto no plangamento das acbes quanto na administragdo de sua implantagdo e
implementacdo. Dai aimportancia do envolvimento ativo da familia neste processo.

O Estado brasileiro esta sensivel a necessidade da reestruturagdo do sistema educacional.
Tendo em vista que muitos acordos internacionais e nacionais foram firmados com o intuito
de ampliar a educagéo paratodos.

Um exemplo disto é que, em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial;
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em 1999 o decreto n° 3.298, que regulamenta a lei n°® 7.853/89, ao dispor sobre a politica
nacional para aintegracdo das pessoas com deficiéncia. Também nesse mesmo ano acontece
a convencao da Guatemala, que foi muito importante, pois veio afirmar que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e de liberdade fundamentais que as demais
pessoas sem deficiéncia.

A lei n° 10.436/02 do MEC reconhece a lingua brasileira de sinais, a Libras passa a ser o
meio legal de comunicacdo e expressdo dos surdos. E a portarian® 2. 678/02 aprova o uso do
sistema Braille, para todas as modalidades de ensino. Entretanto o decreto n° 5. 626/05 que
visa 0 acesso dos alunos surdos a escola, tornando a libras disciplina curricular, aformacéo e
qualificacdo de professores e intérpretes para que os alunos com deficiéncia auditiva tenham
as mesmas possi bilidades de acesso a educagéo formal que os demais alunos.

Em 2003 o Ministério da Educagdo apresenta algumas diretrizes que nortearam as
transformacfes que vem acontecendo no sistema de Educacdo Especial brasileiro.

Em 2004 o Ministério Publico Federal publicou um documento que tem como objetivo
primordial disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, o qual reafirmava
todos os beneficios da escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais especiais
dentro das salas de aula do ensino regular, ou sgja, junto com alunos ditos normais.

No ano de 2005 foram feitas implantacbes de nlcleos para aunos com altas
habilidades/superdotacéo em todo distrito federal.

Em 2006 a Convencéo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia é aceita pela ONU, no
gual o Brasil se compromete em assegurar um sistema de ensino inclusivo em todos os
niveis de ensino. E firma que adotaria medidas legais para garantir a entrada e permanéncia
desses alunos no sistema regular de ensino.

Também em 2006 vérias instituicbes governamentais e ndo governamentais (secretaria
especia dos direitos humanos, MEC, ONU e outras) em conjunto langam o Plano Nacional
de Direitos Humanos, que visa dentre suas agfes colocarem nos curriculos da educacéo
basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes que possibilitem o
acesso e a permanéncia na educagao superior.

Em 2007 € lancado o PDE gue visa a educacdo para todos através de incentivos a formacao
de profissionais qualificados para trabalhar na educacdo especial, implementacéo das salas
multifuncionais, a acessibilidade arquitetdbnica nos prédios escolares, a0 acesso e
permanéncia desses alunos no ensino superior e também o monitoramento desse acesso, ou
sgja, 0 plano de desenvolvimento da educagéo vem fortalecer todas as leis e diretrizes que
foram apresentadas no cenario da educagdo especia dos anos anteriores.

O desenvolvimento de escolas inclusivas como meio mais eficaz de se conseguir educacdo
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para todos precisa ser reconhecido como uma politica-chave do governo e ter lugar de
destaque no plano desenvolvimento de uma nagdo. 2(...) Conquanto as comunidades devam
desempenhar um papel essencial no desenvolvimento das escolas inclusivas, 0 apoio e
estimulo do governo sdo também primordiais na busca de solucdes eficazes e viaveis. (...)
pode ser realistico comecarmos apoiando aquelas escolas que desejam promover a educagéo
inclusiva e deslanchar projetos-pilotos em algumas regides a fim de se adquirir a necesséria
pericia para expansdo e generalizacdo progressiva. Na generalizacdo da educacdo inclusiva,
0 nivel de apoio e a pericia terdo de ser compativeis com a natureza da demanda.
(SASSAKI, 1997b, p.121).

A escola tem que ter cardter emergencial e fundamental de ser inclusiva. Partindo do
pressuposto que a educacéo € direito de todos e que as criancas devem aprender juntas,
sempre gue possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam apresentar.

Inclusdo escolar € um tema que vem sendo discutido ha muito tempo, a importancia dela é
relativamente bem compreendida, porém, na hora de colocar em prética, ou sga, de
concretizar a convivéncia e a aprendizagem de alunos com e sem deficiéncia no espaco de
sala de aula, bem como explicitar as agles e interagcOes entre a educacdo especial e 0s
sistemas comuns de ensino é que aparece a polemizacdo a cerca do tema.

Segundo Montoan (2002) 7a escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se
em modalidades de ensino, tipos de servigos, grades curriculares, burocracia?, e a inclusdo
requer que a escola se transforme em espacos de trocas o qual favorega o ato de ensinar e de
aprender. Além disso, ela implica também mudangas significativas na gestdo da escola,
fazendo com ela se torne mais democratica e participativa, evidenciando a sua verdadeira
funcdo que é a de realizar acOes pedagdgicas e sociais, onde as pessoas possam compartilhar
projetos comuns. Dessa maneira, ainclusdo escolar é contraria a que se propde a escola, que
embora tenha se democratizado abrindo-se a novos grupos sociais, continua ignorando 0s
novos conhecimentos, fazendo assim, com que hga uma divisdo de alunos normais e
deficientes, o que torna dificil o rompimento com velho modelo escolar.

Para a construcéo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola,
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas, estabelecendo forma de
financiamento que denota 0 compromisso do Estado brasileiro com a edificagdo de um novo
paradigma educacional, o inclusivo.

Embora, no Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia tenha iniciado na época do
Império, foi na Constituicdo Federal de 1988 que se tornou evidente os objetivos
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fundamentais de ?promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, Sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo? (art. 3°, Inciso 1V). A educacdo inclusiva
surge dentro do contexto de reformulacéo dos pardmetros do ensino fundamental e médio,
gue prevé profundas alteragbes no pensar a propria educacdo, num processo de
singularizagdo que se estabelece na valorizagdo da diferenca e na estimulagdo das diversas
formas de se atuar e participar ativamente no social, fazendo com que pessoas com
deficiéncia possam estar no mundo, contribuindo para seu desenvolvimento, na busca pela
autonomia.

Levando em consideracdo que o processo educacional inclusivo € uma realidade em nossa
sociedade, a Universidade Federa do Para através de suas unidades e subunidades vem
investindo sistematicamente em ensino, pesquisa e extensdo que elucidem as variaveis que
facilitam ou que dificultam tal processo em nosso Estado. No Campus da UFPA em Camet4,
discussBes sobre a inclusdo social e escolar vém ganhando félego com a organizagdo de
seminarios e dialogos cientificos, no qual, seu corpo docente e discente tem discutido e
refletido acerca de propostas que visam a formacao de professores capacitados para atuarem
narede publica e privada de ensino regular.

Paratanto, o Curso de Pedagogia, tem estudado estratégias que viabilizem aos discentes uma
formagdo de mais qualidade, possibilitando deste modo, o reconhecimento das diferentes
linguagens, métodos e técnicas que possam favorecer uma aproximagdo mais significativa
entre comunidade universitaria e pessoas com deficiéncia dentro e fora dos limites de nosso
campus.

Atualmente, temos dialogado sobre a necessidade de uma revisdo de nosso Projeto Politico
Pedagogico (PPP) contemplar disciplinas que proporcione uma melhor compreensdo de
como funciona o paradoxo inclusdo/exclusdo dentro do contexto mundial e brasileiro.

Os diretores do campus e das Faculdades tém incentivado a execugdo de projetos de
pesquisa e extensdo que buscam discutir sistematicamente este tema.

Quanto aos recursos didético-pedagdgicos, ainda lidamos com a escassez dos mesmos.
Quase sempre estes sdo produzidos nas disciplinas ou em oficinas que contam com a
parceria do corpo docente e discente. Contudo, sabemos que 0S recursos
didético-pedagdgicos sdo ferramentas de suma importéncia para que a aprendizagem
significativa ocorra quando se trata de alunos com necessi dades educacionais especial.

Existe um nimero incontavel de possibilidades, de recursos simples e de baixo custo, que
podem e devem ser disponibilizados nas salas de aula inclusivas, conforme a necessidade
especifica de cada aluno com necessidades educacionais especiais presente nessas salas, tais
como: suporte para visualizac8o de textos e livros; fixacdo do papel ou caderno na mesa com
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fitas adesivas, engrossamento de lapis ou canetas criadas com esponjas enroladas e
amarradas, e varias outras possibilidades.

Alguns educadores defendem a idéia de que a escola ndo precisa se ornar para garantir a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, mas tornar-se preparada como
resultado do ingresso desses alunos. Afirmam, contudo, a necessidade imediata de todos na
escola. Entendem que o processo de inclusdo € gradual, interativo e culturamente
determinado, requerendo a participacdo do proprio aluno na construcdo do ambiente escolar
gue Ihe sgja favoravel. Ja outros educadores defendem que se a escola estiver devidamente
equipada com recursos didéti co-pedagdgi cos apropriados antes mesmo do ingresso do aluno
0 processo de ensino e aprendizagem sera facilitado. Contudo, sabemos que a ingtituicdo
universitaria € um local de producéo e apropriagdo do conhecimento. Portanto, investir neste
tipo de recursos facilita a aprendizagem de nossos alunos, e a aplicacéo e reproducdo do
conhecimento de forma mas consistente e responsavel.

Entdo, como sugestdo, poderiamos investir na criagdo de salas multifuncionais. Ou sgja, criar
espacos de aprendizagem dentro do proprio campus no qual nossos aunos tenham acesso
aos recursos da Tecnologia assistiva, bem como aprendam a manipular cada um desses
recursos para melhor atender a necessidade educativa dos alunos com necessidade
educacional especia que os mesmos trabalhar&o ao sairem da universidade.

Com base nas perspectivas da educagdo inclusiva, foram estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais através da resolucdo CNE/CP n° 1/2002 que garante a formagdo dos
professores da educagdo bésica, prevendo também a difusdo ao ensino superior.

Os direitos humanos da cidadania fundamentada no reconhecimento das diferencas e na
participacdo dos sujeitos decorrem de uma identificacdo dos mecanismos dos processos de
hierarquizagéo que operam naregulagéo e producéo das desigual dades em nossas escolas.

PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

Em atendimento a Resolugdo n° 4.399, de 14 de maio de 2013 ? CONSEPE/UFPA ? que
regulamenta os cursos de graduacdo da Universidade Federa do Pard as atividades
curriculares do Curso de Pedagogia -FAED/Cameta serdo plangjadas e avaliadas
continuamente. Trata-se de um processo coletivo de tomada de decisdo, reunindo o corpo
docente, representantes de técnicos e de discente que formam o Conselho da mesma
Faculdade de Educagéo. Por se tratar da oferta do curso de pedagogia em regime intensivo e
extensivo exigem-se dois momentos anuais destinados ao plangjamento e consequentemente
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a avaliacdo da oferta. Um momento no qual se avalia o terceiro e o quarto periodo (turmas
do regime intensivo e extensivo, respectivamente) e plangase 0 primeiro e 0 segundo
periodo (turmas do intensivo e extensivo, respectivamente) e no segundo momento
inverte-se 0 processo. As vezes, serd preciso que se faca um replangjamento entre cada
periodo de oferta. Dentre as orientacdes sobre o trato dos contetidos e habilidades a serem
trabalhadas no processo formativo do educando destacam-se préticas integradas, iniciagdo a
pesquisa, vivéncias profissionais complementares, projetos, eventos, prestacdes de servicos,
gue desenvolvam as competéncias e habilidades, conforme perfil desgjado do pedagogo. A
iniciacdo cientifica e as atividades de extensdo serdo partes do processo formativo por meio
de participacdo direta em projetos e atividades de extensdo, ou indireta, através de
seminarios tematicos, ultrapassando a ideia de formacdo restrita a sada de aula. Este
procedimento, que favorece o desenvolvimento de atitudes criticas e a postura de autonomia
na construcdo do conhecimento, ocorrerd de forma interdisciplinar por meio das atividades
curriculares que integram 0 curso. Trata-se da integracéo teoria-prética na qual a teoria
explica a realidade e possibilita a reconstrugéo da teoria de forma integrada e contextualiza.
Os projetos de pesguisa e extensdo do curso de Pedagogia, integrantes das atividades
integradoras, buscam o desenvolvimento da iniciacéo cientifica e das atividades de extensao.
Para sua realizagdo € obrigatéria a aprovacdo, pelo Conselho da Faculdade, de um plano de
estudos individual ou por grupo de alunos, sob a orientagdo direta de um docente que
coordena o projeto. Essas atividades poderdo ser articuladas as disciplinas e aos nlcleos sem
dispensar o aluno da carga horériatotal de cada disciplina (tedrica, prética e de extensdo) que
compde o0 desenho curricular, conforme explicitada no item ?Atividade Curricular?. O
desenvolvimento das atividades curriculares incidird, no minimo, em dois momentos de
avaliacdo de aprendizagem e, 70 discente que, por impedimento legal, doenca atestada por
servico médico de salde ou motivo de for¢a maior, devidamente comprovado, faltar a um
momento de verificacdo de aprendizagem, podera requerer a realizacdo de segunda chamada
a direcdo da Subunidade Académica em até setenta e duas horas Uteis apos a reaizacdo da
primeira chamada? (Art. 102 da Res. 4.399/2013. No caso das turmas do regime intensivo o
prazo de pedido da verificacdo de aprendizagem de segunda chamada sera em tempo menor,
conforme o regimento da FAED/Camet&

SISTEMA DE AVALIACAO

A.AVALIACAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM
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A avaliacdo da aprendizagem neste PPC se configura como processo formativo de modo
continuo que acompanha as aces e mediacBes nas quais o conhecimento é construido na
relacdo professor, auno e objeto. Como tal, assume-se uma perspectiva emancipatéria de
avaliacdo que configura-se numa prética de reflexéo sobre conhecimentos e saberes vividos
intersubjetivamente entre professores e alunos que assumem o estabelecimento do didogo
nas decisdes sobre critérios previamente estabel ecidos e acordados. Trata-se de um processo
de avaliar e sujeitar-se a esta mesma avaliacdo embora o professor, como o mediador mais
experiente, com dominio sistematizado dos conhecimentos, tenha um papel fundamental na
avaliacdo do aluno e ndo pode furtar-se a isso. Ou sga, pensar a docéncia como um
acontecimento formativo, €, iguamente, assumir uma atitude de compromisso
técnico/politico com a avaliagdo dos educandos: lendo, corrigindo, sinalizando, apontando,
destacando possiveis imprecisdes no desenvolvimento da elaboragédo conceitual dos mesmos
e sua aplicacdo. Do mesmo modo, pensar a avaliagdo como o componente de uma prética
gue se faz e refaz no exercicio do pensar ?sobre a ac8o? coloca esta mesma avaliagdo num
papel fundamental, pois devera ela possibilitar ao professor/formador, fazer a elaboracéo e
reelaboracdo de seu percurso de acbes de forma critica e dar-se conta de limites e desafios
para assumir novas posturas num processo de intersubjetividade e interdiscursividade. O ato
de avaliar, segundo este PPC n&o se resume a um mero ato de atribuir conceito, mas
congtitui-se em um compromisso politico com a formagdo critica dos formandos,
desenvolvendo-lhe a capacidade de se autocriticar, de receber critica, de reaprender, de
refazer-se, reconstruir-se em sua formagdo, sempre vivida como um processo diaético de
andlises e sinteses continuas. Reforgando a ideia j& desenvolvida acima, a avaliacdo da
aprendizagem, assim, ndo devera se constituir em um ato meramente formal, contabilistico,
de mensuragdo da aprendizagem, a moda matemética, mas que devera se constituir em um
todo processual que perpasse todas as etapas do ensino e da aprendizagem. Assim pensada, a
avaliacdo da aprendizagem devera se constituir em uma tomada de consciéncia que permita
ao formando analisar, problematizar, avaliar os conhecimentos sistematizados em articulagdo
com suas experiéncias, com seus saberes, com seus modos costumeiros de ser avaliado e
avancar, aprofundando-se nas sistematizacbes. A avaliacdo, pois, deve se constituir em
momento de negociagdo de sentidos e significados, pois, conforme Fontana, tais sentidos
?constroem-se dentro dos limites possiveis as interagdes verbais? (2011, p. 17), no espaco da
sala de aula, nas interacbes de ensino e aprendizagem, mediadas pelos conhecimentos
sistemdticos e cotidianos. Desse ponto de vista, avaliacdo e formagdo ndo podem ser
compreendidas sendo como luta e embates entre sentidos e significados que buscam
tornarem-se hegemdnicos, pois como diz ainda Fontana: ?0s sentidos sobre a escola, sobre
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suas préaticas, sua organizacdo e sobre a legislacdo que a ordena, de que os sujeitos se
apropriam e singularizam como proprios, sdo construidos continuamente nas relacdes sociais
ali produzidas e naquelas em que a escola é tematizada, seja nas conversas cotidianas, nas
?media?, nas teorizagOes estudadas nas Universidades, etc.. (2011, p. 17). Avdiar a
aprendizagem, assim, é apreciar 0 modo como os alunos estao significando, ressignificando
e reelaborando os conhecimentos que |hes s ensinados. E nesse sentido que, para Fontana:
?E nas condicdes objetivas das relacdes sociais, que 3o sempre relagdes de poder, marcadas
pelas multiplas pertencas ? pertenca de classe social, pertenca de género, raca, geracao, etc. ?
e pelos lugares sociais, distintos e assimétricos, ocupados por interlocutores, que os sentidos
da docéncia, da democratizacdo, da participacdo, da qualidade do ensino, da autonomia, da
identidade, que s80 conceitos centrais nas teorizacOes acerca da escola, de sua fungdo social
e de sua organizagdo, vao sendo apropriados e elaborados? (FONTANA, 2011, p. 17).
Reforcando a ideia a autora afirma que a avaliacdo da aprendizagem deve ser concebida
como acontecimentos formativos nos quais formadores e formandos, na perspectiva da
intersubjetividade e interdiscursividade, promovam o dialético movimento de apropriagéo,
elaboracdo, producdo e ressignificagdo dos conhecimentos sobre a escola e sua préxis
teorico-metodol6gica, uma vez que: A avaliagdo como acontecimento formativo deve levar
em consideragdo o auno ?real?, e ndo o aluno abstrato, idealizado nos manuais de pedagogia
e no senso comum. O auno ?real? esta inserido na dindmica das relagbes sociais,
movendo-se ?entre as histérias locais ? pessoais e coletivas ? e a presenca estatal?
(FONTANA, 2011, p. 14-15). Como j& se pontuou, no inicio deste texto, esse aluno real,
além dos conhecimentos de sua escolarizagdo basica, participa da vida cotidiana escolar
envolto em uma particularidade de saberes, segundo Fontana: ?conhecimento sensivel,
intuitivo, afetivo, oriundo do vivido imediato; o conhecimento pratico, nascido da
experiéncia singular dos sujeitos reais..? (FONTANA, 2011, p. 14). Diante dessas
evidéncias, a avaliacdo da aprendizagem, neste processo de formagdo, deve ser vivida e
experimentada enquanto dimensdo indissocidvel das préticas pedagbgicas em sala de aula,
Ou sgja, a perspectiva avaliativa deve perpassar todo o processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido pelo professor em cada uma das Atividades Curriculares do Curso de
Pedagogia.

Do ponto de vista instrumental, a avaliagcdo da aprendizagem também é classificatéria e,
para isso, ancorase nos dispositivos legais do Regimento Geral da UFPA, embora
abrangendo procedimentos e instrumentos diversificados, sob a responsabilidade do docente.
Nesse sentido a avaliagdo do desempenho dos discentes, nas Atividades Curriculares, sera
aferida levando-se em consideracdo o Art. 178, do Regimento, acima referido, que
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estabelece: Para fins de avaliacdo qualitativa e quantitativa dos conhecimentos seréo
atribuidos aos alunos da graduacéo e da pos-graduacdo o0s seguintes conceitos, equivalentes
as notas:

EXC ? Excelente (9,0 ?10,0)

BOM ?Bom (7,0 ?8,9)

REG ? Regular (5,0 ?6,9)

INS ? Insuficiente (0 ? 4,9)

E da competéncia do professor a elaboracio dos instrumentos de avaliagio, compreendendo
as mais diversas formas de exercicio académico: atividades realizadas em sala de aula,
pesquisa bibliografica e/ou de campo, visitas monitoradas, atividades de extensdo, entre
outras, etc. A avaliagdo, em sua dimensdo formativa, deve fazer-se por meio de negociagdes
com os discentes, de forma que os mesmos participem da escolha e definicdo dos
procedimentos avaliativos, tendo, assim, clara consciéncia dos aspectos que estdo sendo
avaliados, como os cognitivos, socioafetivos, morais, éticos e politicos, procedimentais, etc..

A avaliacdo do ensino deve assumir uma perspectiva intersubjetiva e interdiscursiva na qual
os professores tomam suas préticas politico pedagdgica como objeto de problematizacdo, de
reflex8o, de desvelamento daquilo que ndo foi possivel atingir do que se estabeleceu
enquanto objetivo, buscando fazer dessa avaliacdo um meio de diagnosticar e ndo umaforma
pura de classificacdo. Como parametro deve ser concebida de modo processual, conjugando
valores e conhecimentos, saberes e fazeres docentes. Assumir que a avaliagdo docente é um
processo intersubjetivo e interdiscursivo € compreender que o processo de reflexdo de nossa
prética ndo € uma ato individual, mas um processo mediado por outros sujeitos, em cuja
relacdo dé& se o intercambiamento de conhecimentos, experiéncias e saberes.

A reflexdo ndo é um processo mecanico, burocrético, individual e solitério, mas, pelo
contrario, ela se aimenta e se consubstancia nos eventos dial 6gicos, nos quais os docentes
podem e devem compartilhar suas experiéncias, saberes, duvidas, buscando, no coletivo,
construir novos modos e novas estratégias de enriquecimento pessoa e profissional,
ampliando e consolidando o0s conhecimentos técnicos de suas areas especificas de
conhecimento e os saberes da docéncia, condicdo necess&ria a uma prética critico
transformadora.

A avaiacdo do ensino, assim, ndo deverd estribar-se, apenas em um ritual mecéanico e
guantitativo normativo, como: pontualidade, assiduidade, etc.. Mas, que esses aspectos
precisam ser pensados e avaliados dentro de um corpus maior da praxis docente, que envolva
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as suas condicdes sociais e objetivas de producéo.

Isso significaque aavaliagdo ndo deve deixar de levar em consideragéo a reflex&o sobre em
gue condi¢des os docentes estdo readlizando seu trabalho, em termos de infraestrutura
logistica, material e pedagdgica e, principamente, em termos de apoio a formacéo
continuada.

A Avaliagéo docente, organizada de forma coletiva, deverd ser um excelente instrumento de
intercambiamento de saberes, experiéncias e transformacao de préticas. Além dos eventos de
avaliacdo interna, no coletivo dos professores e de sua congregacao, prevé-se, ainda, formas
de avaliacdo externa a partir de orientagbes da PROEG/CAPES, em discussdes com a
Faculdade de Educacéo.

B. AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

O Projeto Pedagogico € um instrumento de orientagdo das atividades das instituicdes
educacionais concebido como obra inacabada, tendo por isso sua avaliacéo processual. Para
isso, dentre os professores do curso a Faculdade de Educacéo em reunido do Conselho desta
instituiu-se a comissdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE) que terd, dentre outras
atribuicbes fazer a avalicio do Projeto Pedagogico do Curso. A Portaria
064/2014-CUNTINS/UFPA que regulamentou o NDE da FAED/Cameta considerou para
esse fim cinco professores doutores. O plangjamento que ja € atividade obrigatéria da
Faculdade que se desenvolve regularmente em periodo que antecede o inicio de cada periodo
letivo € parte da dindmica avaliativa do PPC visto que € um momento que conta com a
presenca de todos os docentes, representante discente e de técnicos da referida faculdade,
tendo como pauta principal os assuntos didatico-pedagdgicos. Ou sga, as demandas para
possiveis gustes do PPC sairéo, em parte, dos momentos de plangjamento cujas ATAS e
relatorios norteardo a avaliagdo e andlise a serem feitas pelos membros do NDE que se
posicionardo sobre questdes tais como: adequacdo da carga horéria e de contelido minimo
exigido para o dominio das competéncias e habilidades de cada componente curricular; as
estratégias interdisciplinares; as atividades de extensdo e pesquisa e a coeréncia das ementas
propostas para as novas demandas exigidas do pedagogo como profissiona que deve
acompanhar as mudancas da sociedade. E importante salientar que o periodo de avaliacio do
PPC constard na Resolucdo do referido curso. A avaliagdo do PPC devera ser feita com base
em procedimentos diversificados que visem verificar o aproveitamento quantitativo e
gualitativo do curso, de forma periddica e sistemética. N&o se trata, portanto, de uma
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avaiacdo que vise priorizar apenas o0 conteldo, mas também o processo de
ensino/aprendizagem, no sentido de verificar as possibilidades de subsidiara os discentes de
pedagogia com as competéncias e habilidades exigidas para seu perfil formativo de modo a
atender a politica de avaliacdo da UFPA e as exigéncias do Ministério da Educacdo ? MEC
no que tange aos cursos de graduacdo. O Conselho da Faculdade de Educacdo, do Campus
Universitario de Cametd, estabelecera, em norma especifica, procedimentos e processos
diversificados internos ao 6rgdo, tendo em vista as a¢Oes da Comisséo Interna de Avaliacdo
do PPC de Pedagogia, neste momento composto por cinco professores doutores para 0 NDE,
Port. 064/2014 CUNTINS que foram escolhidos dentre os pares em reunido da
FAED/Cametd para acompanhamento e avaliagio da implementacdo do
PPC/Pedagogia/lCameta em consonancia com o0 que dispbe o PARECER n° 4/2010 -
CONAES e o Programa de Avaliagcdo e Acompanhamento do Ensino de Graduacédo da
UFPA sob a orientacdo da PROEG/UFPA.

DIMENSAO 2 - CORPO DOCENTE E TUTORIAL
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A.DOCENTES

Titulagao i x Regimede
Nome méaxima Area de Concentracéo Tra_bal h~o
ADALBERTO PORTILHO COSTA | Mestre EDUCACAO AMBIENTAL %ﬁg‘lﬁ‘;ﬁf‘g
ANA LUIZA LIMA BRAGA | ESPe9alist | EpycacAO INCLUSIVA 40 horas
CEZAR LUIS SEIBT Doutor | FILOSOFIA DA EDUCACAO 'éigilﬁgf?\f‘g
DORIEDSON DO SOCORRO Dedicacio
RODRIGUES Doutor LETRAS Exclusiva
METODOLOGIA DA Dedicacgo
EDIR AUGUSTO DIAS PEREIRA | Mestre PESOUISA Exclusva
GHISLAINE DIAS DA COSTA Doutor EDUCAGAO INCLUSIVA [éi?:llﬁgg\?g
GILMAR PEREIRA DA SILVA Doutor | TRABALHO E EDUCACAO [éi"é'lﬁg?\f‘g
IVANILDO DO SOCORRO ~ Dedicacio
MENDES GOMES Doutor EDUCAGCAO INFANTIL A
JOAO BATISTA DO CARMO ~ | Dedicacio
SLVA Mestre |SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO| 2ot CoFD
JOSE DOMINGOS FERNANDES | Especidist . Dedicacio
BARRA o POLITICA EDUCACIONAL Exclusva
JOSE PEDRO GARCIA OLIVEIRA| Doutor GESTAO EDUCACIONAL 'Ei‘(’:'lﬁg?\‘j‘g
JOSE VALDINEI Dedicacio
ALBUQUERQUE MIRANDA | Doutor | PESQUISAEDUCACIONAL | gy i5\a
LUISALBERTO RIBEIRO Especiaist ~ -
CORDEIRO . EDUCACAO EM CIENCIAS 40 hora~s
LUIZ TADEU DA COSTA Mestre ARTES [é;(e‘é'lﬁgf?j‘g
MARIA SUELI CORREA DOS Mestre TECNOLOGIASEM Dedicacgo
PRAZERES EDUCACAO Exclusiva
ODETE DA CRUZ MENDES Doutor | POLITICA EDUCACIONAL 'éxe‘g'lﬁg?\?g
DIATICA E FORMACAO Dedicacio
OSCAR FERREIRA BARROS Mestre L OCENTE A
OSVALDO DOS SANTOS n Dedicacio
BARROS Doutor | ENSINO DA MATEMATICA | oot o560
RAIMUNDO NONATO DE ~ Dedicacio
OLIVEIRA FALABELO Doutor | PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO Exclusiva
VALDETE LEAL DEOLIVEIRA | Mestre | PSICOLOGIA DA EDUCAGAO 'éf(‘(j:'lﬁg?\?g
VANESSA SUELLEN SOUZA DA | Especidist ~
S LVA ARAUTO . EDUCACAO INCLUSIVA 40 horas
B. TECNICOS

1. LUISALBERTO RIBEIRO CORDEIRO

2. SOLANGE MARIA MARTINSVALENTE

DIMENSAO 3 - INFRAESTRUTURA
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A.INSTALACOES

Capac
: idade :
X Tipode ' 4o~ | Quanti
Descricao = de |Utilizacdo
Instalacdo Aluno dade
S
O Campus dispbe de 12 salas de aulas cada uma
com capacidade de 50 alunos gue no atendimento
de trés turnos potencia mente atenderia 1800 Sda 1800 Aula 12
alunos.
Laboratérios de Quimica, Biologia, Matemética, L
Informétical e lnformaticall. L aboratdrio 150 Ada 4
Secretarias correspondentes as Faculdades de Administr
Educacdo, Linguagem, Ciéncias Exatas e Secretaria 30 ativa 5
Naturais, Histéria e Secretaria do Campus.
Consideramos a sala-laboratério parafins de
disposi¢do de recursos pedagdgicos diversos
(brinquedos educativos) auxiliares em processos
de aprendizagem. Esse espaco incluirda
brinquedoteca e os recursos pedagdgicos para Laboratério 30 Aula 1

alunos com deficiéncias parafins deinclusio e
esté previsto na Minuta do Regimento da
Faculdade, sendo denominado de Atelié de
Aprendizagens.
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B. RECURSOSMATERIAIS

Instalacdo Equipamento D'Spog('ab'“da Quane;udad Complemento
L aboratorios de Quimica,
Biologia, Matemética, .
Informétical e Informética computador Cedido 37
Il.
O Campus dispbe de 12
salasdeaulascadauma | computador Cedido 90
com capacidade de 50
alunos que no atendimento
de trésturnos guadro .
potencialmente atenderia magnético Cedido 12
1800 alunos.
Secrefarias mesa Cedido 36
correspondentes as
Faculdades de Educacéo, datashow Cedido 9
Linguagem, Ciéncias :
Exatas e Naturais, Histéria caxa Cedido 5
e Secretariado Campus. | @mplificadora
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