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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS
EDUCACAO Fi-SICA CAMPUS DE CASTANHAL

DIMENSAO 1- ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

HISTORICO DA UFPA

A Universidade do Parda (UFPA) foi criada pela Lei n° 3.191 de 2 de julho de 1957,
sancionada pelo Presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, apds cinco anos de tramitagcdo
legidlativa congregou as sete faculdades federais, estaduais e privadas existentes em Belém
h&4 época. Ao longo da sua historia, exerceram o0 cargo de Reitor da Instituicdo 16
professores (contando com a participacéo de dois na condi¢do de interino) e, atuamente, é
administrada pelo Prof. Emmanuel Zagury Tourinho que se encontra no exercicio do
segundo mandato (2020-2024). Configurando-se com uma Instituicdo Federal de Ensino
Superior (IES), a UFPA esta organizada sob a forma de autarquia vinculada ao Ministério da
Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Ensino Superior (SESu), tendo como principio a
integracdo das fungdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo, condigdo basilar sacramentado em
seu Regimento Geral intitulado Regimento dos Orgdos Executivos. Segundo o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI 2016-2025), a missdo precipua da UFPA é produzir,
socidizar e transformar o conhecimento na Amazoénia, visando a formacéo de cidadéos e
cidadas capazes de promover a construcdo da sociedade de forma sustentével, ancorada no
tripé Ensino, Pesguisa e Extensdo. Consciente de seu papel social, a UFPA historicamente
construiu-se como |ES de referéncia na Amazonia, estabelecida no Estado paraense, cuja
dimensdo territorial destaca-se por ser significativa, alcangando 1.248.00 km2 e com
populacéo estimada em 8,074 milhdes de habitantes (IBGE, 2014). Atualmente, atende de
forma abrangente a populagdo dos municipios do interior, que historicamente néo tiveram
seu direito de acesso a0 Ensino Superior reconhecido. Esse processo de interiorizagdo
iniciou em meados de 1980 com arealizacdo de vestibulares para os cursos de Licenciatura
como Histéria, Geografia, Matematica, Letras e Pedagogia (FONTES, 2018). O municipio



de Castanhal/PA, contudo havia firmado desde abril de 1978, a assinatura de Convénio para
a implantacdo da Universidade Federal do Pard, por meio do Nucleo de Educacdo e do
Servico de Extensdo. A assinatura deste Convénio e o estabelecimento deste Nucleo no
municipio castanhalense referendou-se, sobretudo, pelo papel geogréfico estratégico da
cidade com vistas ao atendimento também das Zonas Bragantina, Guagjarina e Salgado. Vae
ressaltar que o Campus Universitario de Castanhal acolhe uma diversidade de estudantes
oriundos de mais de cinquenta municipios do Estado (UFPA, 2021), congrega cinco
Subunidades Académicas (Faculdade de Computacdo, Faculdade de Letras, Faculdade de
Matemética, Faculdade de Pedagogia e Faculdade de Educacéo Fisica), aém do Instituto de
Medicina Veterinaria. Nesta construcéo, a Faculdade de Educacéo Fisica (FEF) acolheu sua
primeira turma de calouros/as no ano 2000, ofertando o curso de graduacéo em Licenciatura
em Educacdo Fisica (Atos Normativos do Curso: Resolucdo CONSEPE n° 2664 de
16/09/1999, publicada em 16/09/1999; Portaria de Reconhecimento do MEC n° 3799 de
17/11/2004, publicada em 18/11/2004). Na ocasido, 0 quadro docente era constituido por
professores(as) vinculados(as) ao Departamento de Educagdo Fisica/Centro de Educacéo do
Campus Universitario do Guamd, validando assim, a parceria firmada entre a UFPA e a
Prefeitura de Castanhal, sendo o primeiro curso de graduacéo em Educacdo Fisica desta |ES.
Para a primeira turma, iniciada no ano de 2000, foram ofertadas 50 vagas e nos anos
seguintes 40 vagas. Em 2012, a FEF passou a integrar o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades FederaiREUNI (Decreto n°® 6.096 de 27 de
abril de 2007), ampliando assim, o nimero de vagas ofertadas, constituindo-se em duas
entradas: uma no segundo periodo letivo e outra no quarto periodo letivo/extensivo; sendo
cada entrada/semestre com 40 vagas of ertadas ? totalizando 80 vagas anuais. A Faculdade de
Educacdo Fisica também passa a ofertar, no ano de 2010, uma turma aprovada pelo Plano
Naciona de Formac&o dos Professores da Educacéo Béasica (PARFOR), composta por 40
professores(as)/estudantes ingressantes. A partir de entdo, a FEF, por meio do PARFOR,
formou turmas em 13 diferentes municipios-polo, quais sgjam: Abaetetuba, Belém, Breves,
Capanema, Capitdo Poco, Castanhal, Itaituba, M&e do Rio, Santarém, Soure, Sd0 Jodo de
Pirabas, Tailandia e Tucurui. Com previsdo para abertura, ainda entre 2022 e 2023 de turmas
em Santa Maria do Parg, Viseu e Soure. A Faculdade desenvolve suas a¢les considerando a
execucdo de dois PPCs (Licenciatura em Educagdo Fisica Extensivo, por meio do PPC
aprovado em 2010, assim como o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, vinculado ao
PARFOR, por meio do PPC aprovado em 2015), tendo formado até o momento em torno de
1000 egressos(as). Com vistas a0 cumprimento da legislacdo atual e de documentos
orientadores como: a Lel de Diretrizes da Educacdo Nacional n° 9394/96 (BRASIL, 1996);



as Diretrizes Curriculares Nacionais para Graduagdo em Educacdo Fisica (Resolucdo
CNE/CES n006/2018), as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira
(Resolugdo CNE/CES ne 07/2018), a Resolucdo n° 5.467 de 27 de janeiro de 2022 (PARA,
2022) e a Resolucdo n° 5.107 de 26 de outubro de 2018 (PARA, 2018) é que apresentamos o
novo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Educacdo Fisica. O presente
Documento exigira de todos e todas que fazem a Faculdade de Educagdo Fisica ? Gestéo,
NDE, docentes e técnicos(as), discentes ? esfor¢o conjunto, sobretudo, por duas razdes. a
primeira, por apresentar em sua estruturagdo a possiblidade de trés indicativos de formagéo
gue podem ocorrer em quatro ou cinco anos do Curso por conta da Resolugdo n° 06 de 18 de
dezembro de 2018 (BRASIL, 2018) ? 8 (oito) semestres (para um Grau académico) ou 10
semestres (para dois Graus académicos) ? e, a segunda, pelo significativo aumento de carga
horéria total dessas formaces, especial mente para componentes de natureza pratica como 0s
Estégios e a Extensdo. Esse Documento se apresenta como marco na histéria da Faculdade
gue, até entdo, ofertou apenas a formagdo de licenciados(as) para o campo educacional
amazbnico. No entanto, temos a certeza de que essa nova etapa sera pautada pela
continuidade da qualidade de uma formagdo humanizada e humanizadora, inclusiva e
politicamente referenciada, principios estes que marcaram e marcardo a histéria da
Faculdade de Educacéo Fisica do Campus Universitério de Castanhal.

1.1 COORDENAGAO/GESTAO DO CURSO

A Coordenacdo da Faculdade de Educacdo Fisica sera constituida por um(a) Diretor(a) e
um(a) Vice-diretor(a) para a gestdo da Subunidade em matéria académica, administrativa e
financeira

Compdem as atribuic¢des do(a) Diretor(a):

- Estabelecer as diretrizes académicas e administrativas e supervisionar sua execucdo em
consonancia com o disposto no Estatuto e no Regimento Geral da UFPA e Regimento
Interno da FEF Castanhal;

- Elaborar o Regimento da FEF Castanhal ou suas modificactes e submeté-las a apreciacdo
do Conselho da Faculdade;

- Emitir Resolugdes e Portarias decorrentes de decisdes do Conselho da Faculdade;

- Encaminhar a0 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo a proposta de criagcéo e de
funcionamento e/ou desativacao de Programas de Graduagdo, Pos-graduacéo e de Extensao;

- Propor ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo o nimero de vagas do Curso;

- Deliberar sobre as atividades de Pesguisa e de interacdo com a sociedade a serem
desenvolvidas no ambito da FEF Castanhal;



- Encaminhar ao Conselho da Faculdade, a escolha de membros de comisses julgadoras que
atuardo nos concursos publicos, para provimento dos cargos da carreira do magistério;

- Representar a FEF Castanhal em quaisguer atos publicos ou nas suas relagdes com outros
orgéaos da administracdo publica, instituicOes académicas, profissionais e cientificas;

- Encaminhar ao Conselho da FEF Castanhal a indicacdo da Comissdo Eleitoral para o
processo de escolha do(a) Diretor(a) e do(a) Vice-Diretor(a);

- Apresentar o Plano de Gestao da Diretoria, no prazo de até 30 (trinta) dias apds a posse, ao
Conselho da Faculdade;

- Propor a0 Conselho da Faculdade, o orgamento da FEF Castanhal no contexto do
orcamento da Universidade, para aprovacao;

- Propor ao Conselho da Faculdade aprovacdo, quando houver propostas, de convénios e
contratos da Subunidade com outras institui¢des de direito publico ou privado;

- Promover, permanentemente com o NDE da Faculdade, a atualizacdo do PPC e matriz
curricular do Curso;

- Acompanhar as atividades dos docentes, estudantes e servidores técnico-administrativos da
Subunidade Académica;

- Submeter os casos omissos do Regimento da FEF Castanhal e Ad Referendum ao Conselho
da Faculdade, submetendo seu ato aratificagdo deste no prazo méximo de até 10 (dez) dias;

- Ao final de cada periodo letivo, em data prevista no Calendario Académico, devem ser
elaboradas as listas de oferta de componentes curriculares de acordo com as demandas
identificadas e em consonéancia com o fluxograma contido no Projeto Pedagdgico do Curso.
Para efetivar o Plangjamento Académico, deve usar a planilha sugerida pelo CIAC, informar
0 codigo dos componentes curriculares e 0 numero de vagas necessarias;

- Devera prestar atencdo especial nas matriculas dos alunos concluintes para garantir que 0s
mesmos possam colar grau ao final do periodo;

- Inscrever os alunos em data estabelecida pelo INEP/MEC no Exame Naciona de
Desempenho (ENADE);

- Receber e acompanhar as ComissOes de Avaliacdo do INEP no processo de
reconheci mento/recredenciamento do Curso;

- Realizac8o sistemética de reuniBes com os representantes estudantis,

- Realizac8o de avaliagOes sistematicas do desempenho docente e discente, tanto de cunho
guantitativo quanto qualitativo;

- Avaliacdo sistematica do Projeto Pedagdgico do Curso como um todo com a participacdo
dos segmentos envolvidos no processo, tanto do ambito interno como externo, com registro
formal dos resultados obtidos;



- Revisdo sistematica dos procedimentos académicos e administrativos utilizados pelo
Curso;

- Desempenhar as demais atribuicOes inerentes ao cargo e aguelas que Ihe conferem alel, o
Estatuto e o Regimento da UFPA.

Compdem as atribuicoes do(a) Vice-diretor(a):

- Substituir o(a) Diretor(a) em caso de falta ou impedimento;
- Representar o(a) Diretor(a) quando designado(as);

- Desempenhar as demais fungdes inerentes ao cargo.

Para exercer afuncéo de Diretor(a) e Vice-diretor(a) é necessario:

- Pertencer ao quadro efetivo dos(as) professores(as) |otados(as) na Subunidade Académica,
no pleno exercicio da funcéo;

- Possuir residénciafixa no municipio de Tucurui.

- Ser eleito pela Comunidade Académica para a gestdo de dois anos, podendo se candidatar a
um segundo mandato.

1.2 O NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE (NDE)

O NDE da Faculdade de Educacéo Fisicaja estainstituido, amparado por Resolucéo propria.
E composto por um grupo de docentes e Diretor(a) que € membro nato. O NDE € um 6rgdo
consultivo responsavel pela concepcdo, consolidagdo e continua avaliagdo e atualizacdo do
PPC. Suas reunibes ocorrem periodicamente a fim de sistematizar acOes necess&rias de
acompanhamento, avaliac&o e proposi¢ao para o bom andamento do Curso.

JUSTIFICATIVA DA OFERTA DO CURSO

A Faculdade de Educacéo Fisica apdés um tempo da sua implementacdo, compds o0 seu
quadro docente efetivo a partir da realizagdo de sucessivos concursos publicos, contando
atualmente com dezesseis professores efetivos. No ano de 2004, in loco, recebeu uma
comissdo avaliadora do Ministério da Educacdo (MEC), o que gerou um documento que
apontava fragilidades na infraestrutura do Campus, assim como 0 reduzido nimero de
professores que, de certa forma, comprometia o desenvolvimento do seu Projeto Pedagdgico.
Quanto a questdo curricular, o destaque foi para a necessidade de sua reformulagéo,



atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de Educacdo Fisica
Concomitante a essa fase, a professora Claudia Gomes, Coordenadora do Curso ha época,
formulou uma proposicéo de avaliagdo do Projeto Pedagdgico, submetendo-o a andlise da
Pro-reitoria de Interiorizacéo (PROINT), sendo aprovado e desenvolvido em 2004/2005. Tal
avaliacdo realizada entre discentes, com foco nos elementos desse Projeto, resultou na |
Jornada Académica do Curso de Educacdo Fisica. As indicagdes destes dois Documentos ?
avaliacdo do MEC e do proposto pela Coordenacéo do Curso ? subsidiaram as reformul agdes
ora apresentadas. O Nucleo Docente Estruturante (NDE) da FEF, foi aprovado pelo seu
Colegiado no ano de 2014 e, desde entdo, busca desenvolver demandas que lhe s&o
conferidas pelo seu Regimento como a construcdo e/ou atualizacdo dos Regimentos do
proprio NDE e da Faculdade, organizacdo de processos de reformulacdo de PPCs, entre
outras. Atualmente, O NDE tem se debrugado no processo de estruturagdo do novo PPC,
com base na legisacdo atual, com destaque para as ResolucBes CNE/CES n° 06/2018
(BRASIL, 2018) e CNE/CP n° 02/2019 (BRASIL, 2019) e nesse processo de construcéo
planegjou e executou as seguintes etapas: |. Levantamento de dados diagndsticos junto aos(as)
egressos(as) (link via plataforma google forms) por meio de questionario para construir um
banco de dados que possibilitasse ao Colegiado, a partir do olhar desses sujeitos,
compreender os limites do atual Curso ofertado para analisar as possiveis lacunas e, em
paralelo com as normativas vigentes, qualificar a oferta da formagdo por meio da
reformulacdo do PPC, considerando também, os contextos local e regional; |IlI.
Sistematizacdo dos dados obtidos nessa agdo e, posteriormente, socializados com 0 corpo
docente do Curso; Ill. Rodas de Didlogos com representantes de outros NDEs de
Universidades Federais (Profa. Dra. Juliana Pizani/lUFSC e Prof. Dr. Roberto Pereira
Furtado/UFG) que se encontravam em processos considerados avancados em relacdo as
demandas de reformulagdo de PPCs, atentando para as legislacbes nacionais vigentes; 1V.
Encontros para o aprofundamento de estudos teoricos, por parte dos membros do NDE, com
vistas a compreensdo de normativas nacionais, V. Oficinas propositivas para fins de
construgdo do percurso formativo, conforme orientacoes legais atuais, V1. Participagdo em
Encontros Nacionais (on line) tendo como pauta proposicoes referentes as orientacdes das
normativas nacionais para as Licenciaturas, bem como para a érea especifica da Educacéo
Fisica;, e VII. Didogos permanentes com representantes da Pro-Reitoria de Graduagéo
(PROEG/UFPA). Enfatiza-se que este Projeto Pedagdgico de Curso objetiva se alinhar a
legislagdo da &rea de forma critica e contextualizada, com vistas a privilegiar os contelidos
historicamente desenvolvidos nas praticas pedagdgicas e tematizados pela cultura corporal,
reafirmados na Base Nacional Comum Curricular/BNCC (BRASIL, 2017) como a ginéstica,



adanca, o esporte, as lutas, 0 jogo, os contetidos do campo do lazer, arecreacdo, assim como
os contetidos do campo da salde. O esforgo sempre se pautara pela consolidacdo de uma
formacdo critica e criativa do(a) discente para atuar em espagos ndo escolares de
experiéncias corporais, a partir das normativas legais, o que irdo incidir, inclusive, em
mudanca estrutural do documento curricular com destaque para: ? A reorganizagao referente
a oferta do Curso; ? A reorganizagdo da carga horaria do Curso; ? A reorganizagdo das
atividades préticas; ? A curricularizacéo das atividades de Extensdo; ? A implementacdo da
Flexibilizagdo Curricular; ? A reorganizacdo e/ou ateracdo dos componentes curriculares.
As atualizactes referendadas reconhecem o Territério Amazonico como seu lécus e, neste
sentido, a importancia e a funcdo social que uma Instituicdo de Ensino Superior na
envergadura da UFPA representa ndo sO para a Regido de Integracdo Guama, mas para
outras partes do Estado, que ab mesmo tempo que abriga uma rica sécio biodiversidade,
contraditoriamente, também se caracteriza por possuir bolsdes de miséria. Entre tantos
outros reflexos destas contradices destaca-se, por exemplo, o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) que se relaciona com os indicadores de educagdo, renda e salde, sendo
determinado por uma escala que segue de 0 a 1. Assim, quanto mais proximo de 1,
considera-se um melhor IDH e, namedida que se afasta de 1 e se aproxima de 0, o IDH pode
ser considerado pior. Dados copilados pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) apontam
gue, em 2017, o Brasil ocupava a 79?2 posi¢ao no ranking (IDH de 0,759 considerando o
universo de 189 paises). Nesta perspectiva, 0 Atlas do Desenvolvimento Humano
(PNUD/Brasil/Ipea-2020), socializa dados de 2017 e aponta o Para ocupando a 232 posi¢ao
no ranking entre os Estados brasileiros. Destacando-se ainda, por ter em seu territério
regides como o Margo, nacionalmente reconhecida por ter municipios com IDH
considerados muito baixos ? a exemplo temos 0 municipio de Melgaco/PA com IDH de
0,418; este Municipio carrega a triste referéncia de, entre os 5.565 municipios brasileiros,
ocupar o ultimo lugar neste ranking. Neste contexto, uma das estratégicas para reverter a
desigualdade entre a populagdo, encontra-se no investimento em Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, considerando que o0 acesso a Educagdo é direito constitucional, tendo papel
primordial para reverter o grave, dramético e vergonhoso gap socia brasileiro. A UFPA
apesar de ter registrado significativos avancos considerando, sobretudo, seu alcance diante
do seu processo de interiorizagcdo ainda precisa de expansdo, pois ha demandas no Estado a
serem atendidas. Nesse aspecto, o Campus Universitario de Castanhal, em especia a
Faculdade de Educacdo Fisica, vem desempenhando papel importante ao receber
graduandos(as) oriundos(as) dos diferentes municipios do Estado do Pard Ha que se
considerar, ainda, o diferencial que caracteriza a relacdo da demanda atendida pelo referido



Curso, uma vez gue, apoiados por intelectuais como Schén (1987) e Pimenta (2006),
estrutura-se uma proposta pedagégica que repudia a racionalidade técnico-cientifica pela
qual historicamente se estabeleceram 0s cursos de licenciatura nas IES do pais. As
estratégias de ordem organizativo-pedagdgicas estabelecidas nas Resolucles vigentes e
pactuadas neste Documento, conduziu-nos ao desafio de transgredir a ordem que
historicamente determinou a formacio de estudantes da graduacio (SCHON, 1987).
Segundo este autor, os(as) estudantes primeiro estudavam as disciplinas tedricas de caréter
pedagogico e especificas do curso; e, na etapa final, executavam a pratica. Portanto,
seguia-se uma producdo de conhecimento fragmentada, meramente aplicacionista. Uma vez
gue buscamos desenvolver, por exemplo, como estratégia pedagdogica inovadora deste PPC,
a relacdo da carga horéria destinada a Extensdo, em didlogo com 0 ensino e a pesguisa
distribuida ao longo do Curso, rompendo-se assim, com uma proposi¢do instrumentalista da
formacdo. Além de ter parte da carga horaria do Curso flexibilizada, garantindo ao aluno
autonomia para incrementar sua trajetoria curricular académica em outros cursos da UFPA,
promovendo conexdes interdisciplinares entre cursos ou areas diferentes do seu curso de
origem. Propomo-nos, portanto, alinhados a tese defendida por Tardif (2008), construir
préticas pedagogicas que visem a articulagdo e o didlogo entre as dimensdes teoria e prética,
considerando que tal estratégia possibilitara ao sujeito em formacdo, construir correlacdo
entre o contetido ensinado e a complexidade dos espagos de atuacdo profissional. Neste PPC
alinhamo-nos, também, a proposta de Kuenzer (2007), ao considerar a praxis como relacdo
entre teoria e prética, capaz de transformar a natureza e a sociedade, gerando agdo consciente
(saber 0 que faz e para o que faz).

CARACTERISTICAS GERAISDO CURSO

Nome do Curso: Educacéo Fi-sica Campus de Castanhal
Local de Oferta: Avenida dos Universitérios

Endereco de Oferta:

Bairro: Jaderlandia

CEP: 6874636

Numero: 1

Complemento: Telefone: (91) 3311-4600

Cidade: Castanhal

Forma de Ingresso: Processo Seletivo

NuUmero de Vagas Anuais: 80



Turno de Funcionamento: Matutino

Turno de Funcionamento: Vespertino

Modalidade Oferta: Presencial

Titulo Conferido: Licenciatura em Educagdo Fisica

Total de Peridos: 8

Duracdo minima: 4.00 ano(s)

Duragdo méxima: 6.00 ano(s)

Total de Peridos: 8

Duracéo minima: 4.00 ano(s)

Duragdo méxima: 6.00 ano(s)

CargaHoréria Total em Hora-relégio [60 Minutos]: 3205 hora(s)

Carga Horé&ria Total em Hora-aula [50 Minutos]: 3846 hora(s)

Periodo Letivo: Extensivo

Regime Académico: Atividades Curriculares

Forma de Oferta de Atividades: Modular e Paralela

Ato de Criacdo: Resolugdo CONSEPE n° 2664 de 16/09/1999, publicada em 16/09/1999
Ato de Reconhecimento: Portaria de Reconhecimento do MEC n° 3799 de 17/11/2004
Ato de Renovagdo: N/A 1098 de 24/12/2015 Portaria 24/12/2015 30/12/2015 13/01/2016
Avaliacéo Externa: Conceito 4 no ENADE 2007; Conceito Preliminar de Curso 4 (INEP, 2007).

DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO (FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS, ETICOSE DIDATICO-PEDAGOGICOYS)

As préticas pedagogicas no ambito da Educagdo Fisica vém, historicamente, tratando o
corpo do homem e da mulher como objeto de rendimento, desconsiderando a formacéo mais
integral do sujeito, 0 que tem exigido cada vez mais, Projetos PedagOgicos capazes de
garantir formagdo docente plural e que favoreca ao debate critico a partir da diversidade de
conhecimentos produzidos e legitimados. As concepcdes e tendéncias ancoradas em géneses
epistemol6gicas fundamentadas, sobretudo no continente Europeu, vém acumulando e
evidenciando ao longo dos anos intensos debates que gjudaram e gjudam a elaborar Projetos
que orientam o fazer pedagogico do(a) professor(a) de Educacdo Fisica, especiamente a
partir da instituicdo da Republica no Brasil no final do século X1X por meio dos Sistemas
Ginésticos que eram, segundo Soares (2012), compreendidos, a priori, como um conjunto de
conhecimentos sistematizados pelo pensamento cientifico que consolida-se na Europa ao
longo do século XIX. Os Sistemas Ginasticos ou escolas de ginasticas desempenharam



importante papel nas escolas brasileiras, vindo ao encontro dos anseios da emergente
burguesia do final do século XIX que desgjava ver nas camadas menos favorecidas, um
conjunto de preceitos e normas de bem viver que desembocaram em elaboragdo pautada na
razdo médica e na higiene (SOARES, 2012). Estas sistematizacfes dos métodos ginasticos
tiveram assento, segundo Moreira e Carbinatto (2006), em trés principais correntes
epistemoldgicas que, em certa medida, fundamentaram e orientaram as experiéncias no
campo da formacao profissional denominadas de Método Sueco, Méodo Alemédo e Método
Francés. No inicio do século XX, de acordo com Soares et al. (1992), a Educacdo Fisica no
Brasil mantem forte relacdo com a Ciéncia Médica e com as instituigdes militares e sdo
determinantes para a prescricdo de programas educativos, funcionando como disciplina que
favorecia a educacdo do corpo com viés pratico, tendo o papel de transformélo em um
organismo saudavel e forte, menos suscetivel as doengas que assolavam hé época, aém da
necessidade premente de constituir uma raga pura condizente com a sociedade que
pretendia-se ha época, com fortes inclinagdes eugénicas. Nesse contexto, tanto a formacao
guanto as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas sdo tomadas pelo ideario
esportivista, baseado na racionalizacéo dos meios e das técnicas, no espirito competitivo e na
busca pelo rendimento. Diante da supremacia dessa tendéncia € que o(a) professor(a)
treinador(a) versus auno(a) atleta assume a posi¢cao do(a) professor(a) instrutor(a) versus
aluno(a) recruta. O esporte, a partir de ent&o, passa a ocupar 0s debates académicos da Area,
mesmo com a influéncia do movimento de pensadores(as) da Escola Nova que defendiam,
entre outros aspectos, 0 respeito pela personalidade da crianga. Para Darido (2003), os
preceitos e as aspiragdes do Pensamento Escolanovista sdo, de certo modo, suprimidos com
a instauracdo do regime militar a partir de 1964, momento em que a Educacdo Fisica
enquanto disciplina escolar torna-se sindbnimo de esporte. Diante dos desafios impostos
durante os governos militares e, até certo ponto a crise de identidade da Area, a década de
1980 demarca periodo de grande efervescéncia no meio académico, incentivado pelo
surgimento de Programas de Pos-graduacdo e das discussdes em torno do objeto da
Educacdo Fisica. Nesse cenério favoravel, inclusive do ponto de vista politico, vivia-se um
momento de aprofundamento e valorizacdo da ciéncia e nessa seara, pulsavam debates em
torno do papel da Educacdo Fisica dentro e fora da escola, impulsionados pela critica e, até
mesmo pela rejeicdo aos processos anteriores, constituindo-se em periodo de crise de
identidade, porém intensos e férteis que tinham em comum a negacéo desses modelos que,
de acordo com Moreira (2007) privilegiavam sobremaneira a mera reproducéo da técnica
esportiva, baseada em paradigmas mecanicistas e sem nenhuma preocupagao com aspectos
socio culturais da pratica corporal. No embalo das grandes transformacfes politicas da
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década de 1980, as discussdes em torno do objeto e do papel da Educacéo Fisica, sobretudo
em ambito escolar alcancam outros patamares, tendo como protagonistas tendéncias e
abordagens que qualificaram substantivamente os debates em torno do campo no que diz
respeito, ndo sd a formagdo do profissional de Educacdo Fisica, asssim como ao seu fazer
pedagdgico dentro e fora da escola. Entre as matrizes contemporaneas que se destacaram
esta a Critico-superadora, sistematizada por um coletivo de autores(as) que embasavam as
reflexes sobre a Educacdo Fisica e seu ensino nos pressupostos sociol6gicos, a partir da
cultura corporal como objeto de area, dando énfase a relevancia social dos contetdos, sua
contemporaneidade e sua adequagdo as caracteristicas sociais e cognitivas dos(as) alunos(as)
no sentido de transformar a sociedade em que os(as) trabalhadores(as) possam usufruir do
resultado de seu trabalho (SOARES, 1992). Outra abordagem que se destaca € apresentada
por Dadlio (2007), fundamentada a partir da Antropologia Social, compreendendo a
Educacdo Fisica como construcdo social, uma vez que homem/mulher, natureza e cultura
coexistem de forma indissociavel, demarcadas pelo/no corpo. A abordagem
desenvolvimentista, proposta por Tani et al. (1988), a centralidade est4 nas habilidades
motoras, na qual se propde gque os contelidos sejam adequados as faixas etarias dos(as)
aunos(as) a partir de uma sequéncia fundamentada no modelo de taxionomia do
desenvolvimento motor. Freire (1997), apoiado nos estudos de Vygotsky, elabora a
abordagem construtivista-interacionista, tendo como foco o cabedal de conhecimento da
crianca e em tudo aquilo que faz parte do seu universo como bringquedo, jogos e brincadeiras.
Na perspectiva de Betti (1992), a Educacdo Fisica, sobretudo a escolar, tem papel
fundamental no sentido de propor vivéncias ao(a) aluno(a) em contelidos como o0 esporte, 0
jogo, a danca e a ginastica, ndo tendo como foco principa a aprendizagem das habilidades
motoras ou do desenvolvimento de capacidades fisicas de forma estanque. Para Kunz
(1999), as aulas de Educagdo Fisica, de certo modo, revelam que h& facilidade dos(as)
profissionais em recriar e redimensionar as suas praticas, porém no momento de
interpretacdo mais aprofundada dos fundamentos tedricos dessa prética, o(a) professor(a)
encontra barreiras. E a partir dessa percepcdo que o autor propde uma concepcio de
movimento denominada dial 6gica, chamada Critico-Emancipatéria, na qual o ser humano ao
movimentar-se estabelece uma forma de comunicagdo com o mundo. A Ciéncia da
Motricidade Humana de Manuel Sérgio (1995), assevera que a Educagdo Fisica deve ser
denominada de Educacdo Motora pois, segundo o autor, 0 estatuto de cientificidade da
Motricidade Humana esta imbricada na cultura, entendida como fruto da complexidade do
ser humano que mostra seu desgjo de superar limites por meio da transcendéncia. Os
pressupostos epistemoldgicos, correntes e abordagens gestados nos contextos historicos
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revelam que a Educacéo Fisica, enquanto campo tedrico e disciplina escolar, caracteriza-se
por ser uma area de conhecimento que se estrutura a partir das praticas historicas
socialmente produzidas, cientificamente estudadas e investigadas e que o aprofundamento e
alargamento desses estudos, aliados ao fazer docente/profissional sdo primordiais aformacédo
do(a) professor(a). N&o obstante, acredita-se que a(d) este(a) profissional ndo basta apenas
possuir 0os conhecimentos especificos exigidos em sua area profissional, mas a compreensao
de que integra o mundo do trabalho e ter visdo critica e contextualizada para que possa, a
partir de sua préatica pedagogica, modificar a realidade. Nesse sentido, é urgente estruturar o
Curso com 0 que ha de mais atual nesse debate da formagao, atentando para as matrizes
tradicionais que embasam os objetos da Area como 0s jogos, 0s esportes, as dangas, as
ginasticas, as lutas, considerando as multiplas realidades e os contextos socio culturais em
gue sujeitos estdo inseridos(as). Desta forma, o Projeto Pedagdgico do Curso esta articulado
com as situagbes de acdo profissional, balizadas por posicionamentos reflexivos com
consisténcia e coeréncia conceitual e que as dimensdes da formagdo ndo podem ser
adquiridas apenas no plano tedrico, muito menos, no estritamente instrumental. Para tanto, &
vital a coeréncia entre aformagao oferecida, as exigéncias praticas esperadas do(a) futuro(a)
profissional e a necessidade de emancipacdo e democratizacdo politica, humana e
sociocultural. Os conhecimentos tratados ao longo da formagdo ndo podem ser reduzidos
apenas as dimensdes do aprender a aprender, do aprender a fazer, do aprender a ser e
aprender a conviver. Implicam, também, na consciéncia de classe, na formag&o politica e na
organizagdo revolucionaria, a partir de uma concepgdo de curriculo como espaco de debate
de ideias que deve ser compreendido tal qual um processo histérico de formagdo da
competéncia humana para a emancipacdo. O curriculo e a formacdo devem privilegiar a
cultura cientifica de base em Ciéncias Humanas, Sociais, Bioldgicas/Salde e da Terra, bem
como em Artes e Filosofia, de modo a contribuir para a formagdo humana emancipatéria e
omnilateral, tendo como pressupostos a producdo tedrica e cientifica das diferentes
abordagens, correntes e conhecimentos produzidos na Area. Ao(d) graduando(a) em
Educacdo Fisica do Campus Universitario de Castanha deverd ser garantido, a partir do
curriculo ofertado, uma formacdo plural que transforme e enriqueca sua acdo profissional
pautada na ética e possibilite que os conteldos apreendidos estejam corporificados nas
manifestacfes classicas e emergentes do campo da Educacdo Fisica e que sgam
compreendidos e analisados a partir da articulagdo das suas dimensdes cientifica, técnica,
moral, politica e pedagdgica.

OBJETIVOS DO CURSO
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O curso de Educacdo Fisica, do Campus Universitario de Castanhal tem por objetivo geral
formar, em nivel superior, o(a) profissional para atuar de forma critica e reflexiva na
Educacdo Bésica a partir dos temas e objetos que compdem a cultura corporal. Diante disso,
em consonancia com a Resolucéo n° 06 de 18 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018) que
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacéo em Educacéo Fisicae,
parciamente, com a Resolugcdo n°® 02 de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Béasica e institui a Base Nacional Comum para a Formagéo Inicia de Professores
da Educacdo Basica (BNC-Formag&o), apontamos como objetivos especificos: |. Consolidar
no Projeto Pedagdgico do Curso contextos interdisciplinares que apontem para uma
formagdo que preze pela ética, diversidade étnico-racia, diversidade de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, cultural e biolégica, pautada na pratica inclusiva e de respeito
as diferencas; 1. Garantir no percurso académico a identificacdo e problematizacdo de
concepcdes de corpo e praticas corporais presentes nas relagdes sociais do(a) homem/mulher
contemporaneo(a) que, de forma direta ou indireta, interferem nas relacbes humanas na
sociedade, direcionando-as para a defesa dos direitos humanos e da preservacdo do meio
ambiente; 111. Reafirmar no curriculo a formacéo na perspectiva do pluralismo metodol 6gico
a0 desenvolver os contetdos ligados ao campo dos jogos e das brincadeiras, dos esportes,
das ginésticas, das |utas, das dangas e dos estudos do lazer. Ressaltamos o esfor¢o na direcéo
de atender a Resolugdo n° 02 de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), principalmente
em aspectos nao conflitantes com as DCNs para dos Cursos de Graduacdo em Educagéo
Fisica(BRASIL, 2018).

PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

Ao concluir o curso Licenciatura em Educacdo Fisica, o(a) graduado(a) estara habilitado(a)
para atuar em todos os niveis e nas modalidades da Educacdo Bésica, devendo ser sujeito
ativo(a) do processo de escolarizacéo de criancas, jovens e adultos(as), assim, construindo
projetos democréticos que garantam aos sujeitos formagdo solida. Assim sendo, ao término
da formagdo no Curso, almega-se que o(a) egresso(a) reafirme o perfil para atuar como
profissional, apresentando as seguintes caracteristicas:

|. Sdlida formagdo tedricalintelectua e critico-reflexiva, generalista, sensivel as diversas
culturas de movimento humano e suas manifestagoes em diferentes contextos da Educagédo
Bésica e do mundo do trabal ho;
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[1. Comprometimento com a articulacdo de conhecimentos para a atuacdo nos eixos da
salde, do esporte, da cultura e do lazer; 1ll. Formagdo humanista, critica e reflexiva com
acado autbnoma, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosdfica e na conduta ética;
V. Comprometimento com o processo educativo, com sua acdo profissional na Educacéo
Fisica, sobretudo, a amazbnica; V. Acdo profissional fundamentada cientificamente nos
aspectos envolvidos na atividade fisica, no exercicio fisico, no esporte, na gestdo, na cultura
e no lazer e na educagdo para orientacéo e promocao da salde.

COMPETENCIAS

Durante a formag&o, o(a) discente do curso de Graduagédo em Educacdo Fisica deve adquirir
um conjunto de competéncias necessarias para atuar nos diferentes espacos de intervencéo
profissional. Portanto, sera possivel, em consonancia com as atuais DCNS/EF (BRASIL,
2018), por uma das duas formagdes ofertadas ? licenciatura ou bacharelado ? ou ainda, a
opcdo pela Formacdo Integrada ? licenciatura e bacharelado. Na hipotese do(a) discente
optar pela Formacdo Integrada, o conjunto de competéncias devera ser ampliado para
garantir a plena atuacdo profissional e nesta perspectiva, para atender as demandas
profissionais e, acima de tudo, as realidades locais e globais reafirmadas no Projeto
Pedagogico do Curso, competéncias julgadas imprescindiveis para uma formacéo solida e
gue atenda aos anseios da sociedade e estabeleca relacdo humanizada com o mundo do
trabalho. Diante disso, fundamentada no Projeto Pedagdgico em tela e ancorado na
legislacdo vigente, a formacdo deve garantir ao(a) licenciado(a) em Educacdo Fisica as
seguintes competéncias: |. Ter postura €tica e comprometida com a construgdo de uma
sociedade justa, equanime, igudlitaria; 11. Compreender 0 seu papel na formacéo dos(as)
estudantes da Educacéo Béasica, a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e
processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles(aguelas) que n&o
tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria; 111. Trabalhar na promocéo da
aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano nas etapas e modalidades da Educacdo Bésica; 1V. Conhecer e dominar os
conhecimentos  especificos e pedagégicos da docéncia e as abordagens
tedrico-metodol 6gicas do seu ensino, de formainterdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano, orientados por valores sociais com base nos principios éticos,
politicos e estéticos proprios de uma sociedade histérica, plural e democratica; V. Pesquisar,

compreender, analisar, avaliar 0s contextos sociais para neles intervir cientifica e
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profissionalmente, refletindo, priorizando e explorando o valor educativo das diversas
manifestagbes do movimento humano, enquanto patriménio cultural da humanidade; VI.
Identificar questdes e problemas educacionais e socioculturais, com postura investigativa e
propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a superacdo de
processos de exclusdo; VII. Demonstrar consciéncia da diversidade amazonica, respeitando
as diferencas de natureza politica, ambiental-ecol dgica, cultural, econdmica, étnico-racial, de
género, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosa, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras; VIII. Relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo
aos processos didético-pedagdgicos, utilizando recursos tecnolédgicos da informacéo para
acompanhar as transformagdes académico-cientificas da Area e de éress afins, qualificando a
intervencd@o docente; 1X. Dominar a leitura, a interpretaco e a escrita como pressupostos
basicos do desenvolvimento profissiona continuo; X. Dominar conhecimentos
técnico-cientificos paraintervir no campo dos niveis e nas modalidades da Educacéo Béasica,
de modo a plangjar, orientar, supervisionar e avaliar as atividades educacionais, respeitando
os diferentes niveis e as etapas do processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento
integral do ser humano; XI. Conhecer, selecionar, aplicar e avaliar os métodos de ensino,
técnicas, recursos (materiais e humanos) e procedimentos para a intervencéo docente,
articulando os contetidos da &rea de modo interdisciplinar e contextualizado; XI1. Dominar
conhecimentos para plangjar, participar e avaliar projetos pedagdgicos, educacionais, com
vistas a atuar na gestdo escolar e organizacdo das instituicbes de Educacdo Basica,
contribuindo para a elaboragéo, a implementacdo, a coordenacdo, 0 acompanhamento e a
avaliacdo do Projeto Pedagdgico; XllIl. Desenvolver relacbes inter e intrapessoais,
gerenciando o proprio desenvolvimento profissional, bem como atitudes de colaboragéo,
lideranca e trabalho em equipe, promovendo e facilitando relacbes de cooperacéo entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade, atentando sempre para a realidade e cultura
amazonica; XIV. Fazer uso de métodos e instrumentos de pesquisa adequados para a
construcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a intervencdo no ambito
educacional, a reflexdo sobre a propria prética e a discussdo e disseminagdo desses
conhecimentos; XV. Investir em pesquisas que possibilitem aprofundar o conhecimento
sobre os(as) estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de
aprender em diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e
organizacao do trabalho educativo e préaticas pedagogicas, entre outros, XVI. Desenvolver
processos socioeducativos e culturais integrados a projetos extensionistas nos locais de
intervencdo do ensino escolarizado em articulagdo com a comunidade, com vistas a
contribuir para a superacdo de exclusbes sociais; XVII. Conhecer e compreender
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criticamente a legisacdo educacional no ambito da educacéo geral e, especialmente no
ambito da Educacdo Fisica, incluindo as politicas de esporte e de lazer, além de outras
determinacdes legais como componentes de formagdo fundamentais para o exercicio do
magistério; XVII1. Atuar como agentes interculturais para a valorizac8o e o estudo de temas
especificos relevantes quando se tratar de professores(as) que atuam em escolas indigenas,
do campo, da educagdo escolar quilombola e ribeirinhas em face das particularidades dessas
popul acoes.

ESTRUTURA CURRICULAR

A estrutura do PPC esta em consonancia com a Resolucéo/CNE/CES n° 06 de 18 de
dezembro 2018 (BRASIL, 2018) que Ingtitui as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, a Resolucdo n° 2 de 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019) e outras legislaghes pertinentes. Sendo assim, apresenta como proposta:

? Uma etapa comum;

? Uma etapa especifica para a formagdo em um grau Bacharelado ou Licenciatura; e

? Uma etapa para a formagdo nos dois graus ? Bacharelado e Licenciatura.

Considerando as questbes apresentadas, o curso de graduacdo em Educacéo Fisica tera
ingresso Unico através da Area Bésica de Ingresso (ABI), dando possibilidade que o(a)
graduando(a) ao final do quarto semestre letivo tenha trés opgdes de formagdo a saber:

I. Licenciatura em Educacdo Fisica, com no minimo 4 anos de duracéo;

I1. Bacharelado em Educag&o Fisica, com no minimo 4 anos de duragéo; e

I1l. Formagdo nos dois graus (Bacharelado e Licenciatura), com no minimo 5 anos de
duracéo.

Os critérios e as normas para a escolha e definicdo dos percursos académicos serdo
devidamente regulamentados no Regimento da Faculdade, respeitando sobretudo, a
Resolucao/CNE/CES n° 06 de 18 de dezembro 2018 (BRASIL, 2018). Importante destacar
gue as Etapas e/ou os Nucleos de formagdo apresentam carga horéria minima exigida pelas
Resolugdes, assm como a oferta dos componentes curriculares ? incluindo a Extensdo, os
Estagios, as Atividades Complementares, as Atividades de Flexibilizacdo Curricular ? e
teméticas como: RelagBes Etnico-raciais, Meio Ambiente, Direitos Humanos, entre outras.

METODOLOGIA
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Os procedimentos e processos de aprendizagem expressos neste Projeto Pedagogico de
Curso esta centrado no principio da interdisciplinaridade que, de acordo com Japiassu
(1976), caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os(as) docentes/especidistas e pelo
grau de integracdo real dos componentes que compdem a matriz curricular. Sendo assim, o
corpo docente de forma coletiva e atenta as realidades dos(as) discentes, devera promover o
plang/amento e a integragdo dos componentes curriculares durante todo o percurso formativo
em que a triade professor(a)-discente-conhecimento assuma condi¢do essencial no curriculo,
desconstruindo a relacdo professor(a)-discente que historicamente se estabeleceu como
principio norteador da prética docente, no qual o(a) primeiro(a) atua como filtro/transmissor
de conhecimento e o(a) segundo(a) apenas como mero(a) receptor(a) (CABRAL;
MEDEIROS, 2016). Para Pinheiro (2002), um curriculo que se pretenda interdisciplinar
pode apontar para algumas possibilidades pedagdgicas que se estabelecem com a correlagéo
entre as disciplinas ? vinculadas entre si ou em relacéo de dependéncia ? possibilitando nivel
de integracdo através de temas, tépicos e ideias que permitam integrar conteidos e/ou
atividades diferentes. N&o obstante, para Petraglia (1993), um curriculo interdisciplinar
pressupde que professores(as) segjam capazes de compreender seu conceito e seus
fundamentos e estejam abertos(as) ao aprendizado de novas teorias e técnicas alicercadas no
cotidiano, assim como o cultivo pessoal e individual. Deste modo, ao tentar integrar as
disciplinas do percurso curricular resultara em uma visdo mais abrangente e sistémica,
permitindo melhor conhecimento dos conteldos e atividades aplicados nos demais
componentes curriculares e esta integracdo de saberes resultard em melhor apreensdo do
fenbmeno estudado. Santomé (1988) destaca que h& muito tempo, nas Universidades, as
disciplinas sdo ensinadas de forma isolada, tornando-se praticamente incomunicaveis e essa
fragmentac&o disciplinar fez com que o sujeito perdesse de vista a unidade do todo. Em se
tratando de estabel ecer processos de integracdo, de forma mais objetiva, o Curso utilizard no
inicio de cada periodo letivo um percentual de carga horaria dos componentes curriculares
do Primeiro Periodo Letivo para as Atividades Académicas Integradoras. Nesse momento,
os(as) docentes plangjardo as atividades coletivamente com o intuito de proporcionar o
nivelamento de conhecimentos aos(as) ingressantes, estabelecer conexdes entre as
disciplinas que se aproximardo do ambiente profissional, assm como a identificagdo de
campos ou aeas de trabaho e fomentar o desenvolvimento de atividades
didatico-pedagogicas interativas com os espacos profissionais. No Projeto Pedagdgico do
Curso de Educacéo Fisica, a intencionalidade é de aproximacdo com 0s pressupostos da
interdisciplinaridade, mesmo reconhecendo os grandes desafios que sdo enfrentados,
especialmente no campo do plangjamento coletivo que em grande medida, tém dificultado os
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momentos de estudo e encaminhamento dos processos didéti co-metodol 6gicos. Desta forma,
considerando os contetidos do movimento humano, organizados em dimensdes, partimos da
seguinte elaboragdo para possibilitar a integracdo dos componentes curriculares eleitos na
matriz do Curso. |. Dimensdo sOcio antropologica: conhecimentos filosoficos,
antropol 6gicos, sociolégicos e historicos que enfocam aspectos éticos, culturais, do meio
ambiente, étnico-raciais, estéticos e epistemolégicos inerentes a educacdo; Il. Dimensdo
biolégica: conhecimentos sistémicos sobre os aspectos morfoldgicos, fisiolégicos e
biomecénicos e suas aplicagbes na Educagdo Fisica; 11l. Dimensdo comportamental:
conhecimentos sobre mecanismos e processos do desenvolvimento humano e da salde,
contemplando aspectos motores, aquisicdo de habilidades e fatores psicoldgicos
intervenientes; 1V. Dimensdo cientifica e tecnologica: conhecimentos dos procedimentos
éticos e dos métodos e das técnicas de estudo e pesquisa que fundamentam a acéo educativa.
Diante dessa estrutura organizacional, o trabalho pedagdgico deve atentar para a diversidade
e as caracteristicas do corpo discente com vistas a atuagéo do(a) futuro(@) profissional de
Educacdo Fisica; portanto, os momentos de plangjamento e estudo coletivos devem ser
garantidos no decorrer de cada semestre |etivo, numa relacéo simétrica entre 0s componentes
da matriz curricular (SANTOME, 1998). Para potencializar o processo interdisciplinar, uma
das estratégias pedagodgicas apontadas no curriculo sdo as Atividades de Extensdo, que se
desdobrar&o ao longo da formagdo. Estes componentes apresentam tematicas pré-definidas
gue, em certa medida, servirdo como culminancia das disciplinas estudadas em cada periodo
letivo. Os Estégios supervisionados, articulados ao principio da interdisciplinaridade,
representam também significativos momentos no processo de formacdo. A partir deles,
os(as) discentes deverdo adquirir e consolidar as competéncias exigidas neste PPC para o
exercicio académico-profissional nos diferentes espacos de atuacdo. Vale ressatar que,
diante de um curriculo com perspectiva interdisciplinar, o plangjamento e os procedimentos
metodol 6gicos de cada docente e de cada componente curricular ganham maior importancia
e sentido, considerando a natureza da disciplina, sua ementa, a carga horaria tedrica e prética
e, em alguns casos, a carga horaria dispensada a Pesquisa. Evidentemente que, no horizonte
do ensino disciplinar, deve-se também considerar as competéncias a serem adquiridas
pelos(as) discentes ao longo do Curso. Além destas possiblidades, os(as) docentes deverdo
estimular cada vez mais a redlizacdo de atividades e projetos de carater mais prético ou
procedimental, priorizando o pluralismo de espacos pedagdgicos. Entre essas possibilidades
estdo: oficinas, minicursos, palestras, mesas redondas, jogos, projetos de intervencao,
pesquisa de campo de carater exploratdrio, gincanas, ruas de lazer, memoriais de vida e
formacao, andlise de historia oral, bem como Programas de Iniciacdo Cientifica, Programas
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de Extensdo, participacdo em eventos de carater cientificos, académicos e comunitarios.

PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

O Curso de Licenciatura, atendendo as orientagfes normativas vigentes, garantira a prética
como componente curricular durante todo seu percurso formativo, por meio dos
componentes curriculares desenvolvidos, com o objetivo de aproximar o(a) discente de
situagOes contextualizadas de atuacdo docente e constituem momentos privilegiados de
compreensdo da atividade pedagdgica. Podendo, assim, ser enriquecida com Tecnologias
Digitais da Informagcdo e Comunicagdo, estudos de caso e resultados de pesquisas, entre
outras iniciativas que permitam vivéncia do nexo entre as dimensdes conceituais e a
aplicabilidade do conhecimento.

Cabe destacar, ainda, nesse contexto, 0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e o Residéncia Pedagdgica (RP), promovidos pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que contribuem para a qualificacéo
daformacéo inicial de professores, aproximando o estudante em formac&o do espaco escolar.
Esses programas fazem parte das politicas de ensino da UFPA, sendo o Pibid desde 2011 e o
RP desde 2020, promovendo acbes de Ensino, Pesguisa e Extensdo nas e com as escolas

parceiras.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estagio curricular supervisionado, em consonancia com a legislacéo vigente, se configura
como espaco de afirmacdo da prética profissional constituindo-se, segundo Pimenta e Lima
(2005; 2006), em campo de conhecimento ao qual podemos atribuir-lhe um estatuto
epistemolégico que supera sua tradicional reducdo a atividade meramente prética
instrumental.

Nessa perspectiva, ao explicitarmos os conceitos de prética e de teoria e como
compreendemos a superacdo da fragmentagdo entre elas, a partir do conceito de praxis,
apontando para o desenvolvimento do Estagio que deve ser encarado como atitude
investigativa, que envolva a pesquisa, a reflexdo e a intervencéo, considerando, portanto, os
atores e as instancias que o constroem, especialmente docentes e discentes envolvidos/as
(PIMENTA; LIMA, 2004).

O Estégio Supervisionado deve ser compreendido como momento de formagéo que
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supere 0 modelo tradicional, de mero experimento prético dos contelidos desenvolvidos
durante o percurso formativo que, equivocadamente, sd0 associados aos aprendizados
tedricos. Estes devem agregar 0s conhecimentos apreendidos pelos/as discentes nos
componentes curriculares, estabelecendo regime de colaboracdo e responsabilidade
compartilhada entre os ambientes de intervencdo e a Universidade (AROEIRA, 2014).

O grande desafio € o de garantir, neste PPC, que o Estagio seja espaco de reflexdo da
pratica docente, no qual professoresas-discentes, professores/as-orientadores/as e
profissionais dos espagos de intervencdo possam ressignificar suas identidades profissionais,
a partir das novas demandas que a sociedade impde a partir do mundo do trabal ho.

Aspectos regulamentares como as normas especificas de realizacdo dos estagios, dos
instrumentos de coleta de dados e diagnosticos, do acompanhamento e da avaliagdo, entre
outros, serdo devidamente definidos no Regimento da Faculdade e pautados nos principios e
pressupostos legais para a oferta desse componente curricular para a formacdo do(a)
licenciado/a, quais sejam:
|. A garantia de 640 h (seiscentas e quarenta horas) distribuidas a partir do quarto periodo
letivo;

[1. O reconhecimento da prética docente da Faculdade de Educacdo Fisica fundada em
diferentes, divergentes e antagonicas teorias do conhecimento e da educacéo, bem como de
concepgoes tedrico-metodol 6gicas da Educagéo Fisica;
[11. A solida formacéo do/a professor/a pesquisador/a para atuar nos espacos profissionais,
observando as realidades e os contextos do mundo do trabal ho;
IV.O reconhecimento de que essa atividade se configura como possibilidade de
experimentacdo dos/as estudantes e intervencdo profissional do/a futuro/a egresso/a;
V. A garantia de aprofundamento nos espacos de atuacdo do/a licenciado/a em Educacéo
Fisica a partir de teméticas como esporte, lazer, jogos, brincadeiras, lutas, dangas, ginasticas,
entre outras;
VI. A compreensdo e a necessidade de garantir uma prética inclusiva, permitindo que os
sujeitos envolvidos se desenvolvam como parte integrante da sociedade;
V1I. O estabelecimento de regimes de colaboracdo e responsabilidade compartilhada entre os
ambientes de Estégio e a Universidade.

O Estagio Supervisionado no Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica se
desdobrara em cinco momentos, de acordo com 0s seguintes el xos/temas:

ESTAGIO EM ESPACOS DE LAZER E DE ASSISTENCIA 2140 h
Atividades orientadas e supervisionadas sobre a pesguisa e a praxis docente/trabalho
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pedagogico em ingtituicdes e/ou espacos de vivéncias dos conteldos de Lazer e da
Assisténcia Social;

ESTAGIO EM EDUCACAO INCLUSIVA 2120 h

Atividades orientadas e supervisionadas sobre a pesquisa e a praxis docente/trabalho
pedagdgico em instituicdes e/ou espagos, incluindo a escola, de atendimento de pessoas e/ou
grupos com deficiéncia, tendo como principio a valorizacéo e a diversidade como direito
humano;

ESTAGIO NA EDUCACAO INFANTIL E NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS?140 h

Atividades orientadas e supervisionadas sobre a pesquisa e a praxis docente/trabalho
pedagogico em ingtituicdes escolares da Educacéo Basica, focadas na Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental ? Anos Iniciais.

ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOSFINAIS?120 h

Atividades orientadas e supervisionadas sobre a pesguisa e a praxis docente/trabalho
pedagdgico em institui¢ces escolares, da Educacdo Basica, focadas no Ensino Fundamental ?
Anos Finais.

ESTAGIO NO ENSINO MEDIO E NAS MODALIDADES DE ENSINO 2120 h
Atividades orientadas e supervisionadas sobre a pesguisa e a praxis docente/trabalho
pedagogico em instituicOes escolares da Educacdo Bésica, focadas no Ensino Médio e nas
Modalidades de Ensino (Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo Especia e Inclusiva,
Educacdo Profissional e Tecnolégica, Educagdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), orientadas e supervisionadas sobre a
pesquisa e a praxis docente/trabalho pedagdgico em instituicdes escolares.

O Estégio terd uma Coordenacdo especifica com as seguintes atribuicoes.

| - criar, com os(a) docentes responsaveis pelas disciplinas de Estagio Supervisionado,
mecani smos para acompanhar o desenvolvimento dessas atividades;

Il - articular agbes de Formacdo Continuada a serem desenvolvidas como contrapartida da
UFPa as institui ¢des escolares envolvidas nas realizagtes desse componente;

I11 - elaborar orientacfes gerais para 0s Estégios das licenciaturas,

IV - promover encontros periédicos com os(a) docentes para compartilhamento das
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atividades e experiéncias desse componente;
V - fazer amediacdo entre a FEF Castanhal e as institui goes escol ares.
V1 - encaminhar solugdes as problematicas relativas a esse componente.

ATIVIDADESCOMPLEMENTARES

Este componente curricular tem por objetivo estimular a participagdo em atividades e
eventos que potencializem o conhecimento produzido através do curriculo do Curso de
Educacdo Fisica, podendo ser de 10% (dez por cento) da etapa especifica da formacéo em
Licenciatura

A referida carga horaria pode ser atribuida através da participacéo em:
?Semindrios e estudos curriculares, em Projetos de Iniciacdo Cientifica, Iniciacdo a
Docéncia, Residéncia docente, Monitoria e Extensdo, entre outros;
? Atividades préaticas articuladas entre os sistemas de ensino, as institui¢es que atuam com
as préticas corporais e instituicdes educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes
areas, assegurando aprofundamento e diversificagcdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de
recursos pedagdgicos;
? Intercambio académico interingtitucional; e
? Atividades de comunicacdo e expressao visando a aquisicao e a apropriacdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a
vida social.

As atividades deverdo ser comprovadas por meio de certificados, declaragbes ou atestados
com carimbo e assinatura, emitidos pela instituicdo promotora e anexados ao processo. Com
relacdo aos componentes curriculares de cursos de outras IES, as mesmas deverdo ser
comprovadas por meio da anexagdo de histérico com assinatura e carimbo da instituicdo
responsavel e ementa do componente curricular. As publicagcdes deverdo ser comprovadas
por meio da anexacdo da ficha catalogréfica e do seu sumario.

Para andlise das outras atividades realizadas pelo estudante em qualquer campo do
conhecimento, desde que comprovada sua contribui¢do para a formacéo académica, além do
certificado da atividade, devera anexar justificativa sobre a contribuicdo da atividade.

As normas e os procedimentos regulamentares especificos para a redizacdo deste
componente curricular serdo definidos em Regimento proprio da Faculdade.
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TRABALHO DE CURSO (TC)

Durante todo o Curso, o(a) estudante sera estimulado(a) a desenvolver pensamento critico,
cientifico, bem como a participar de Projetos de Pesquisa e Extensdo que contribuirdo com
sua formagdo académica de forma mais ampla. Para o desenvolvimento do TCC, o(a)
aluno(a) tera subsidio do componente curricular Projeto de Pesguisa que acontecera no sexto
periodo letivo e 60h (sessenta horas) para o cumprimento do Trabalho de Conclusdo de
Curso no oitavo periodo letivo.

O desenvolvimento do TCC deve atender aos seguintes pressupostos. ? adotar referencial
tedrico dos contelidos abordados ao longo da redlizagdo do Curso; ? possuir
preferencialmente caréter interdisciplinar no proprio Curso e/ou com outras éreas de
conhecimento; ? possuir criatividade e inovacdo para a solucdo de problemas da educacéo da
regido Amazonica.

Pode ser apresentado nas seguintes modalidades: |. Monografia; 11. Artigo Cientifico; 111.
Trabalho de Iniciacéo Cientifica ou Pesquisa Cientifica (experimental/campo); 1V. Relatorio
Cientifico de Pibic (relatérios conclusivos de pesquisa aplicada); V. Relatorio de Projeto de
Extensdo com produto a comunidade; VI. Desenvolvimento de aplicativos, materiais
didéticos e instrucionais, cartilhas e produtos, processos e técnicas, VII. Producdo de
Programas de midia; VIII. Protocolo experimental ou de aplicacdo ou adequacéo
tecnologica; | X. Protdtipos para o desenvolvimento de equipamentos e produtos especificos;
X. Patentes e registros de propriedade intelectual e de softwares.

As normas para o desenvolvimento, a avaliagdo, a composi¢ao de Banca de Defesa, a Defesa
Pablica, entre outras formalidades do TCC, serdo regulamentadas no Regimento especifico
da FEF Castanhal.

COMPONENTES CURRICULARESFLEXIBILIZADOS

A Flexibilizacdo Curricular, como opcdo nesse PPC, € conceder ao(a) discente a
possibilidade de ser mais participativo(a) no decorrer de sua graduagéo, tendo a liberdade de
escol her atividades da natureza do Ensino, da Pesquisa e/ou da Extens&o de seu interesse.

Ao cursar essas atividades em outros cursos, mesmo que ndo sgam da sua Area, o(a)
estudante tera a oportunidade de vivenciar didogos e acbes multi, inter e transdisciplinares,
autonomia na escolha de outro percurso formativo que ndo se restrinja unicamente, a matriz
de seu curso de ingresso.

A autonomia, como principio nesse processo, garante ao(d) estudante cursar a carga horaria
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prevista na contabilidade académica do Curso na UFPA ou em outra Instituicdo de Ensino
Superior em territdrio nacional ou estrangeiro, na modalidade presencia ou a distancia.

O percentual de carga horéria destinado a esse fim serd de 10%, conforme previsdo na
Resolucdo n. 5107 de 26 de outubro de 2018 (PARA, 2018) que aprova as Diretrizes para a
Flexibilizagdo Curricular dos Cursos de Graduagéo da UFPA.

Alguns aspectos, dessa Resolugéo precisam ser considerados:

?As atividades cursadas em outras |IES deverdo ocorrer como parte de Estagio de
M obilidade previamente aprovado pela Unidade Académica (art. 5°);

?N&o serd permitido aproveitamento de estudos para o crédito de Atividades Curriculares
Flexibilizadas, cursadas antes do ingresso do(a) estudante no Curso (art. 6°).

Vale ressaltar que o Curso Licenciatura de Educacdo Fisica ofertara também vagas para
estudantes de outros cursos flexibilizados em atividades curriculares de Ensino, Pesquisa e
Extensdo.

POLITICA DE PESQUISA

O Curso de Educacdo Fisica obedece aos principios curriculares e metodol6gicos que
promovam a integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo e a relacdo teoria-pratica como
elementos indissociaveis do processo ensino-aprendizagem, na perspectiva da relagéo entre
docente, discente e conhecimento.

As atividades de Pesquisa sdo percebidas como estratégias para potencializar a formacéo e
compdem o percurso académico dos/as discentes e objetiva gerar, ampliar e difundir
conhecimentos cientifico, tecnoldgico e cultural, sendo voltada em especial, a realidade
escolar amazbnica. Neste sentido, de acordo com o capitulo VI, art. 185, do Regimento
Geral da UFPA: "a pesquisa sera financiada com recursos proprios e com recursos externos,
obtidos em agéncias de financiamento nacionais ou internacionais, 6rgaos governamentais e
empresas e captados por meio de projetos ingtitucionais ou pelos préprios pesquisadores,
com apoio da I nstituicdo" (PARA, 2006, p. 52).

A Faculdade de Educacdo Fisica, obedecendo aos preceitos do Estatuto e do Regimento
Geral da UFPA, incentivara a Pesquisa por meio da concessdo de auxilios para a execucéo
de projetos de Iniciacdo Cientifica, divulgacéo e publicacdo de resultados de pesquisas de
docentes e discentes em eventos cientificos, intercmbio com outras instituicdes e fomento a
criacdo de Grupos de Pesguisa

Outro passo importante para o0 aprofundamento das atividades de pesguisa consiste na
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organizacdo de eventos cientificos, nos quais pode ocorrer a difusdo das producdes
académicas de docentes e discentes, por meio da apresentacdo de trabalhos realizados no
decorrer das atividades curriculares.

POLITICA DE EXTENSAO

O contato direto com os problemas sociais, econdmicos e politicos da sociedade brasileira é
imprescindivel & formacdo de profissionais cidaddos(as), dotados(as) de valores e
competéncias para enfrentar o mundo do trabalho com habilidade técnico-cientifica e postura
critica e ética. Nesta direcéo, este PPC orienta-se pela Resolucdo CNE/CES 07/2018, com
destaque para: Art. 3°. A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira € a atividade que se
integra a matriz curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a
interacdo transformadora entre as I nstituicdes de Ensino Superior e setores da sociedade por
meio da producéo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacdo permanente com o ensino
e a pesquisa. Art. 5°. Estruturam a concepcéo e a prética das Diretrizes da Extensdo na
Educacdo Superior: 1. a interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por
meio da troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdes complexas
contemporaneas presentes no contexto social; Il. a formacéo cidada dos(as) estudantes,
marcada e constituida pela vivéncia dos seus conhecimentos que, de modo interprofissional e
interdisciplinar, sgja valorizada e integrada a matriz curricular; 111. a producdo de mudancas
na propria Instituicdo Superior e nos demais setores da sociedade, a partir da construcéo e
aplicagdo de conhecimentos, bem como por outras atividades académicas e sociais; 1V. a
articulagdo entre Ensino/Extensdo/Pesquisa, ancorada em processo pedagdgico Unico,
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnologico (BRASIL, 2018, p.2).
Este Documento curricular esta pautado no principio da indissociabilidade entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo e institui o percentual de dez por cento (10%) da carga horéria total do
Curso as atividades de Extensdo. Essa carga horéaria sera distribuida em componentes
curriculares exclusivos para esse fim, totalizando, 320 horas em acordo com a Resolugéo
CNE/CES n.07/2018 (BRASIL, 2018) que institui as Diretrizes Curriculares para a
Formagdo em Educacdo Fisica. No art. 6°, da Resolucéo 07 de dezembro de 2018 (BRASIL,
2018), as concepgoes e a prética das Diretrizes da Extensdo na Educag@o Superior tém como
eixos norteadores: |. a contribui¢do na formagdo do(a) estudante, estimulando sua formagéo
como cidaddo(d) critico(a) e responsavel; Il. o estabelecimento de didlogo construtivo e
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transformador com os demais setores da sociedade brasileira e internacional, respeitando e
promovendo a interculturalidade; Il1l. a promogdo de iniciativas que expressem o
compromisso socia das Instituicdes de Ensino Superior com todas as areas, em especia, as
de comunicacdo, cultura, direitos humanos e justica, educacdo, meio ambiente, salde,
tecnologia e producdo, trabalho, em consonéncia com as politicas ligadas as diretrizes para a
Educacdo Ambiental, Educacdo Etnico-racial e Educacdo Indigena; IV. a promogio da
reflexdo ética quanto a dimensdo social do ensino e da pesquisa; V. o incentivo a atuagéo da
comunidade académica e técnica na contribuicdo a0 enfrentamento das questdes da
sociedade brasileira, inclusive por meio do desenvolvimento econdmico, socia e cultural;
VI. o apoio em principios éticos que expressem 0 compromisso social de cada
estabelecimento superior de educacdo de educacdo; VII. a atuagdo na producdo e na
construgdo de conhecimentos atualizados e coerentes voltados para o desenvolvimento
social, equitativo, sustentavel com arealidade brasileira (BRASIL, 2018, p.2).

As disciplinas que estédo com carga horaria extensionista sdo: Ginastica, Danca e Atividades
Ritmicas, Educagdo Fisica Escolar para Pessoas com Deficiéncia, Plangamento e Gestéo do
Ensino na Educacdo Fisica, Metodologia e Avaliacdo da Aprendizagem na Educacdo Fisica
e Estudo do Movimento Humano.

Outra composi¢do da carga horéria configura-se nos componentes curriculares a seguir:
Projeto de Extens3o: Educac3o Fisica, Inclusio e as Relagdes Etnico- Raciais,

Projeto de Extenséo Integrado: Neurociéncia, Movimento e Aprendizagem.

Projeto de Extensdo: Género, Sexualidade e Praticas Corporais.

POLITICA DE INCLUSAO SOCIAL

Mais do gue simplesmente construir a infraestrutura necessaria para a garantia da incluséo
socia aos diversos segmentos de nossa sociedade, o PPC traz no bojo de sua elaboracdo, o
compromisso com o papel da Universidade Publica na relacéo da popul agdo/comunidade
com o conhecimento produzido e/ou sistematizado no seu interior e deste com as demandas
e aorganizagao sociais.

O Laboratério de Acessibilidade (LACESS) do Campus Universitario de Castanha foi
criado em 2011, para eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que
restringem a participagdo e o desenvolvimento académico e socia de pessoas da comunidade
académica com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacéo.
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Em 2015, o LACESS se tornou o Nucleo de Acessibilidade (NACESS), fazendo parte da
politica de descentralizacdo da COACESS (Coordenadoria de Acessibilidade) vinculada a
Superintendéncia de Assisténcia Estudantil, implantando e ofertando as seguintes agoes:

|. Conversdo de materiais impressos para formatos acessivels para DOSVOX e ampliacdo na
tela;

I1. Tradugdo das atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo paraLibras,

[11. Assessoria aos/as docentes no ensino e na avaliacdo de discentes com necessidade de
recursos especiais;

V. Empréstimo de equipamentos de acessibilidade aos/as discentes com necessidade de
recursos especiais.

O NACESS atua no atendimento no curso de Educacéo Fisica com a efetivainclusdo social e
académica de discentes com deficiéncia fisica e auditiva e calcado neste concreto olhar a
realidade social. Destacam-se, a seguir, as agdes em prol da Politica de Inclusdo Social do
Curso:

|. Oferta da disciplina LIBRAS, obrigatéria aos cursos de graduacéo, ampliando sua carga
horaria para 60h/a conforme o Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2005) que regulamenta a Lel no 10.436 de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais/Libras e o art. 18 da Lei no 10.098 de 19 de dezembro de 2000
(BRASIL, 2000);

I1. Oferta da disciplina Fundamentos da Educacéo Inclusiva;

I11. Oferta da disciplina Educacdo Fisica e Atividades Educacionais Especidizadas;

V. Consultoria e qualificaggdo dos/as docentes no atendimento e na avaliagdo de discentes
com Necessidades Educativas Especiais.

Og/As discentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) constituem o grupo com menor
nimero de ingressantes na UFPA. Entretanto, por determinacdo do MEC, deve ter registro
no PPC como o Curso com o apoio da Universidade, garantira a protecdo aos Direitos da
Pessoa com TEA e suas necessidades, conforme o disposto na Lei n° 12.764 de 27 de
dezembro de 2012 (BRASIL, 2012) que Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e alterao § 30 do art. 98 da Lel no 8.112 de
11 de dezembro de 1990 (BRASIL, 1990) que instituiu a Politica Nacional de Protecéo dos
Diretos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Embora exista a necessidade de destacar os cuidados da Instituicéo para com este publico,
ratificamos que o NACESS oferece 0os mesmos recursos que aos/as demais discentes; outras
formas de inclusdo socia se constituem como: a residéncia estudantil para discentes com
moradia de origem fora de Castanhal; a concessdo de bolsa permanéncia para discentes em
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situacéo de hipossuficiéncia econdmica; 0 processo seletivo para quilombolas e indigenas e
também pela equipe de assisténcia estudantil do Campus Universitério de Castanhal com
Psicologa, Assistente Social e Pedagoga.

PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

Em conformidade com o Regimento de Ensino da Graduacdo da UFPA, no qual aponta a
necessidade de organizagdo do trabalho docente e das atividades didético-pedagdgicas, o
Curso adota como uma das estratégias no inicio de cada periodo letivo a Semana de
Planegjamento Académico, com o envolvimento da Diregdo da Faculdade, do Corpo Docente,
da Secretaria Académica e da Representacdo Estudantil ndo sd para atender uma exigéncia
legal, mas sobretudo, como importante momento que possibilita aos sujeitos envolvidos,
especialmente os/as docentes, plangjar agbes de ensino voltadas para a realidade dos/as
discentes, tornando o0 processo mais rico e prazeroso.

Esses encontros tém como ponto de partida, as diretrizes do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) que, baseado em reunides anteriores, elabora o plangjamento das atividades a serem
desenvolvidas, direcionadas a avaliagcdo da efetividade das acfes curriculares, bem como a
melhoria da pratica docente, minimizando o plangjamento individualizado do trabalho
académico.

Nesses momentos serdo observadas e potencializadas as novas tecnologias de ensino que
embasardo durante a prética pedagogica os/as docentes a estimular os/as discentes a
pro-atividade do desenvolvimento da Pesquisa e da Extensdo, t&o necessaria a formagao
do(a) futuro(a) profissional que atuara no mundo do trabal ho.

SISTEMA DE AVALIACAO

A.AVALIACAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo como elemento chave na organizacdo do trabalho pedagogico precisa considerar
os(as) discentes no processo. Em vista disso, o PPC deve ser avaliado pelos(as) discentes
ativos(as), ndo sO no que tange a matriz curricular, assim como has condicdes
técnico-administrativas que envolvem a organizacdo da sua gestdo. Questdes que envolvem,
por exemplo, o calendario académico, a organizagdo disciplinar por periodo e a carga horéria
de atividades académicas previstas, as questfes relacionadas aos contelidos e procedimentos
metodologicos das disciplinas, as questbes relativas a relagdo professor(a)/discente,
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discente/gestéo, ligados a infraestrutura geral do Campus e suas relagdes com a sociedade
devem ser objetos de constante observagdo. Para viabilizar e quaificar a avaliagdo da
aprendizagem, em sentido mais amplo, uma das possiblidades serd a construgdo de
instrumentos avaliativos especificos para serem aplicados aos sujeitos envolvidos(as) ?
docentes, discentes e técnicos(as). Ao serem propostos pelo NDE e referendados pelo
Colegiado do Curso, estes instrumentos contribuirdo para o plangjamento das agOes a cada
inicio de Periodo Letivo. No que se refere a avaliagéo da aprendizagem do(a) discente, o(a)
docente deve atender as orientacfes legais, ou sgja, no encerramento de cada semestre sera
necessario fazer o registro eletrénico do conceito fina de acordo com as orientacGes do
orgéo central de registro académico, no prazo maximo de até 10 (dez) dias apds
encerramento do periodo letivo. Para efeito de consolidacéo e atribuicéo de conceitos ao(d)
discente sera utilizada a seguinte convencdo estabelecida no Regimento Geral da UFPA:
Insuficiente/INS - (0 a 4,90 Regular/REG - (5,0 a 6,99 Bom/BOM - (7,0 a 8,9)
Excelente/EXC - (9,0 a 10,0) A cada etapa do processo de avaliacdo, o(a) docente deve
atribuir ao(a) discente um dos conceitos descritos anteriormente, conforme desempenho de
aprendizado. Aliado a esse conceito, registra-se que ainda existe 0 Sem Frequéncia (SF),
indicado a estudantes que ndo obtiveram o minimo de 75% de frequéncia e Sem Avaliacéo
(SA) para aqueles/aguelas que ndo realizaram o minimo de avaliagdes previstas. Em cada
periodo letivo, ser4 considerado(a) aprovado(a), o(a) discente que obtiver na Avaliacdo
Gera do Conhecimento (AGC), o conceito igual ou superior a regular (REG) e pelo menos
setenta e cinco por cento (75%) de frequéncia nas atividades programadas. O(A) discente
deve ser submetido(a) pelo menos a duas avaliagbes durante o semestre, sendo assegurada a
realizacdo dos exames de segunda chamada, desde que sgja protocolada a entrada com
requerimento junto a FEF em até 72h (setenta e duas horas) apds a primeira chamada,
conforme com o disposto no Art. 14, Parégrafo Unico da Resolugo n.580/92 ? CONSUN. O
Regulamento de Ensino de Graduagdo garante, ainda, a Avaliacdo Substitutiva ao(a)
aluno(a) com frequéncia igual ou maior que setenta e cinco por cento (75%), porém SEM
CONCEITO para aprovacdo nas atividades curriculares. O(A) professor(a) de cada
componente curricular define os instrumentos e as orientagbes para a aplicacdo dessa
avaliacdo que deve substituir o conceito fina até 5 (cinco) dias depois da conclusdo do
processo. Apés a atribuicdo e o lancamento dos conceitos e das notas aos(as) discentes em
conformidade com os métodos de avaliacéo, os materiais de avaliagdo contendo conceito e
visto dos(as) docentes responsaveis, devem ser por estes/estas devolvidos aos(as) seus(suas)
autores(as), mediante recibo na folha de frequéncia da avaliac8o. Esse ato assegura ao(d)
discente o direito de recorrer arevisdo de conceito, no prazo maximo de 3 (trés) dias a contar
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da devolutiva, devendo apresentar, quando couber o material avaliado. A revisdo de
conceitos deve ser solicitada via requerimento pelo(a) discente a FEF. O processo sera
analisado por uma Comissdo formada por trés docentes nomeados(as) pelo(a) Diretor(a) da
Faculdade, sem a participacdo do(a) docente em questdo. A Comissdo ouvira o(a) docente,
discente e outros(as) que considere necessario para a emissao de parecer conclusivo no prazo
de até 5 (cinco) dias Gteis.

A adocdo de instrumentos variados para a avaliagdo da aprendizagem € necess&ria para
garantir a checagem do desempenho do(a) aluno(a) em varias perspectivas. Nessa direcéo, 0s
docentes devem adotar, aém da prova, trabalhos em grupos, seminarios, tarefas préaticas,
entre outros, garantindo desempenhos individuais e coletivos.

Os Cursos de Graduacéo da UFPA deverdo adotar o plangamento e a avaliagdo como
procedimentos necessarios e permanentes da organizacao curricular e do processo de ensino
e aprendizagem de acordo com a Resolucéo n° 4.399 CONSEPE 14.05.2013. O artigo 70 do
Regulamento do Ensino de Graduacdo determina que a avaliagdo das atividades
didati co-pedagdgicas deve ocorrer ao término de cada periodo letivo.

Assim, o Programa de Avaliacdo e Acompanhamento do Ensino de Graduagdo
englobaré& auto avaliago dos Cursos de Graduacéo, obrigatdria em cada periodo letivo, por
meio do Sistema de Avaliacdo On-line (SIAV) e outros procedimentos complementares e a
analise dos resultados das avaliagcdes externas.

O Programa de Avaliacdo e Acompanhamento do Ensino de Graduagdo tera como
objetivos.
? ldentificar situacOes favoraveis ou desfavoraveis a realizacdo do Projeto Pedagogico dos
Cursos, em todas as suas dimensoes,
? Subsidiar decisdo dog/as gestores/as que favorecam a melhoria do Ensino de Graduagéo.
Neste sentido, a avaliacdo devera ser desenvolvida considerando 0 processo como sendo
sistematico, gradual, cumulativo e cooperativo, identificando se houve, a construcéo da
aprendizagem a partir dos contelidos socioculturais, avangando para a reorganizacdo de
novas possibilidades capazes de qualificar o processo educativo.
Vale ressaltar que ao considerar a diversidade metodol 6gica que os/as docentes desenvolvem
em seus cotidianos educativos, podendo optar por atividades individuais e em grupo através
de: pesquisa bibliogréfica, pesquisa de campo, apresentacdo de trabalho, apresentacdo de
seminério, elaboracdo e/ou execucdo de projetos, avaliagdo escrita e/ou prética, producéo
cientifica, artistica e cultural, acBes de intervencdo, além de outras possibilidades
pedagdgicas.
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A avadiacdo do ensino ainda tomara como referéncia o que pauta as praticas
qualitativas, quais sgjam:
? Dominio cognitivo ? a capacidade do/a discente em relacionar o seu conhecimento com o
novo conhecimento desenvolvido nas préticas de salade aula;
?Qualidade das atividades ? cumprir as tarefas propostas pelos/as professores/as com
disposicdo, empenho e interesse;
? Disponibilidade para desenvolver atividades em equipe ? apresentar-se de forma
cooperativa, capaz de interagir com o outro, de forma a potencializar a construcdo de
conhecimentos,
? Autonomia ? expor no cotidiano da sala de aula a capacidade em tomar decisoes e, ainda,
propor aternativas visando solucionar problemas.

B. AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

O Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo Fisica passara por processo de avaliacdo a
cada cinco anos. Esse procedimento se fara, considerando a coletividade dos diferentes
sujeitos envolvidos(as) ? docentes, discentes, discentes, técnicos(as), gestores(as) e a
comunidade em geral, considerando os diversos territorios representados com vistas a
gualificar cada vez mais a missdo da Universidade no que se refere ao tripé
Ensino-Pesquisa-Extensdo. O curso de Educacdo Fisica Licenciatura incorpora praticas
avaliativas ao seu cotidiano que viabilizam a realizagcdo de processos mais participativos,
possibilitando a qualificacdo destes em dimensdes técnica e pedagdgica. Dessa forma, a
avaliacéo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) d&se mediante préticas ingtitucionais, a
saber: ? Reunido do Nucleo Gestor do Curso: ocorre regularmente e engloba o0s(as)
gestores(as) do Curso. Nesse espaco sdo discutidas proposicoes as atividades realizadas a
cada semana e pautas referentes as situactes demandadas pelos(as) alunos(as); ? Reunido de
Colegiado: realizadas mensalmente e consistem em espaco de deliberagdo colegiada sobre
guestdes predominantemente estratégicas como préticas pedagdgicas, posturas dos(as)
professores(as) e aunos(as), avaliagdo da aprendizagem, revisdo do PPC, metodologias de
ensino, relacionamento professor(a)-aluno(@) e infraestrutura, visando o permanente
aperfeicoamento do Curso; ? Reunido do Nucleo Docente Estruturante (NDE): envolvendo o
grupo de docentes eleitos(as) pela Portaria n. 031/2021, atendendo a exigéncia do MEC
segundo a Resolugdo da Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educacéo Superior (CONAES)
n° 01 de 17 de junho de 2010 e a Resolucao n° 4. 908 de 21 de marco de 2017 que Institui os
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Nucleos Docentes Estruturantes (NDE) nos Cursos de Graduacédo da Universidade Federal
do Pard. Este Nucleo possui atribuicdes académicas de acompanhamento, atuante no
processo de concepcdo, consolidagdo e continua atualizagdo do PPC, no qual lanca méo de
instrumentos com indicadores de qualidade, para monitorar de maneira continua e
processual, a sua execucdo. Assim, pretende-se detectar o acance dos objetivos
estabelecidos no PPC, permitindo diagnosticar os aspectos favoraveis e desfavoraveis que
resultam na consolidacdo dos pontos fortes e das solucdes que minimizardo ou eliminardo os
pontos fracos em curto, médio e longo prazos. Além dos processos empregados pela
Faculdade supracitados, a avaliagdo do PPC também dar-se-a por meio de instrumentos de
avaliacdo on-line disponibilizados via SIAV/PROEG.

DIMENSAO 2 - CORPO DOCENTE E TUTORIAL
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A.DOCENTES

Nome Tri]tg)l(?rgio Area de Concentragéo I?rerg;l;na(]ehdoe
Antonio Vadir Monteiro Duarte Doutor Educacéo Iéiccjzll 3295‘2
Dalva de Cassia Sampaio dos Santos|  Doutor Educagéo [éiccizll 339\‘;;‘2
Daniel Alvarez Pires Doutor Salide Iéig'lﬁgg\?g
Darinéz de Lima Concei¢éo Doutor Educagéo [éiccizll 339\‘;;‘2
Eduardo Macedo Penna Doutor Salde [é%'lﬁgg\?g
Elren Passos Monteiro Doutor Satide [éi?:ll 329\?2
Elton Vinicius Oliveira de Sousa Mestre Salde [I%;e?:ll 339\?2
Euzébio de Oliveira Doutor Satide [éig'l 329\?2
Josafa Gongalves Barreto Doutor Salde Iéi?:ll Egg\?g
Juciléia Barbosa Bezerra Doutor Salide [I;%II 329\?2
Lilian Silvade Sales Doutor Educacéo Iéxe(é'l Egg\?g
Marcelo Pereirade Almeida Ferreira|  Doutor Educacéo [I;%II 339\?2
Otavio Luiz Pinheiro Aranha Doutor Educacéo Iéxeg'l 339\?2
Renata Vivi Cordeiro Doutor Educacéo [é;(eg'l 339\?2
Sérgio Eduardo Nassar Doutor Educacéo Iéxeg'lﬁgg\?g
Suelen Merlo Doutor Salide Iéxeg'l 339\?2

B. TECNICOS

A Faculdade de Educacdo Fisica dispde, na Secretaria, de uma servidora.

DIMENSAO 3 - INFRAESTRUTURA
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A.INSTALACOES

Capac
: idade :
X Tipode ' 4o~ | Quanti
Descricao = de |Utilizacdo
Instalacdo Aluno dade
S
Gabinetes de trabalho individuais para a Diregao Sda 4 Administr >
eaViceDirecéo diva _
Gabinetes de trabalho, em duplas, para os Sda 4 Ori e(r;taga 8
docentes do S:urso o académica
Sdlasde aulatamanhcggﬁ:;rao pararealizacao de Sda 40 Aula 7
Ginasio Poliesportivo coberto, com arquibancada,
vestidrios e iluminacéo Sda 300 Aglé 1
Salas de almoxarifado de materiai s esportivos Sda 5 Ad;;igstr 1
Sala de Musculacéo Laboratdrio 15 Aula 1
Piscina semiolimpica, com oito blocos de partida | Laboratério 40 Aula 1
Laboratério de Expressdo Corporal Laboratério 40 Aula 1
Laboratdrio de Bioguimica, Nutricdo e Fisiologia
do Exercicio (LABIOQNEF), funcionando em Laboratério 20 Aula 1
duas salas anexas ao Ginasio de Esportes
Laboratdrio de Lutas Laboratério 20 Aula 20
Laboratério de Epidemiologia Espacial sediado L
em gabinete docente Laboratério 10 Aula 1
Quadrade voleibol de areia Laboratorio 40 Aula 1
Campo de Futebol Laboratério 40 Aula 1
Secretaria para atendimento a comunidade Secretaria 8 Adminisir 1

ativa
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B. RECURSOSMATERIAIS

Instalacdo Equipamento D'Spog('ab'“da Quane;udad Complemento
Campo de Futebol Outros Cedido 2 Trave, bola, etc.
computador Cedido 2
mesa Cedido 4
Data Show adquirido
datashow Cedido 1 mediante o processo do
edital Prodoutor
caixa .
s Cedido 1
Gabinetes de trabalho  -amplificadora W
individuais paraa Diregdo | e Cedid 1 edr_nprra q' ;IES al
eaVice Direcio mpressora ido mediante o processo/Edit
Prodoutor.
Notebook adquirido
Notebook Cedido 1 mediante o edital
Prodoutor.
Monitor Cedido 2
teclado Cedido 2
Outros Cedido 12 Cadeiras
Gabinetes de trabalho, em computador Cedido 1
duplas, para os docentes do d?talsgdow Cedido 8
Curso eclado Cedido 12
Outros Cedido 12
Ginasio Poliesportivo
coberto, com arquibancada, | lluminagéo Cedido 20
vestidrios e iluminagéo
Laboratério de
Bioguimica, Nutricdo e . -
Fisiologia do Exercicio M a;?rlglrtgsﬁgcé:;odzara
(LABIOQNEF), Outros Cedido 15 Whion e 0
funcionando em duas salas loquimica, nutrigeo e
anexas ao Ginasio de fisiologia.
Esportes
Laboratério de - -
. : " : Material especifico para
Egle?jm g l:r%' ga%ﬁzféal Outros Cedido 10 composicao do laboratdrio
docente de Epidemiologia Espacial.
L . Colchonetes, step, bola
Laboratoggr dgrgxpr Outros Cedido 60 suica para pilates, mini
P cama elastica, etc.
Laboratério de Lutas Outros Cedido 15 Tatame, etc.
Piscina semiolimpica, com D .
oito blocos de partida lluminaczo Cedido 4
Quadra de voleibol de arela Outros Cedido 7 Bola, rede, etc.
~ . Equipamentos de
Sala de Musculacdo Outros Cedido 20 musculacio
material didético
pedagbgica para realizacéo
Salas de almoxarifado de . de aula prética de educacéo
materiais esportivos Outros Cedido 30 fisica corda, bambol@
material para montagem de
circuito, etc.
Salas de aulatamanho Outros Cedido 210 Cadeiras
padrio parareaizacio de | _duadro Cedido 7
aulas magnético _
mesa Cedido 7
Secretaria para mesa Cedido 1
atendimento a comunidade | computador Cedido 1
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