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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS
EDUCACAO DO CAMPO

DIMENSAO 1- ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

HISTORICO DA UFPA

1- INTRODUCAO

O presente documento apresenta 0 Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo do Campus Universitario de Altamira. Tratase de um curso de
formacao de professores para atuarem na Educacéo Basica do campo na area de Linguagens
e Codigos, assim como na area de Ciéncias da Natureza.

Em 2012, o Campus Universitario de Altamira, atendendo a Chamada Publica N° 02, Edital
SESU/SECADI/SETEC 02/2012, por meio das Faculdades de Educacdo, Letras e
Engenharia Agronémica, apresentou proposta de criagdo do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo e teve o pleito aprovado junto ao Ministério da Educacdo. Apos
assinatura de um Termo de Cooperacéo, a UFPA se comprometeu com a implementacdo do
referido curso, para o qual foram disponibilizadas 15 (quinze) vagas para professor efetivo,
das quais 08 (oito) em 2013, ja foram ocupadas, e agora entram em processo de concurso as
07 (sete) vagas restantes, com seus respectivos planos de concurso cadastrados na plataforma
Atena aguardando avaliac@o e publicagdo de Edital; aém de 03 (trés) vagas para a &rea
administrativa, também ja devidamente ocupadas. Até gue todas as vagas docentes sejam
devidamente concursadas, temos contado com o vaioso auxilio de professores das
Faculdades de Educacéo e de Letras, do Campus de Altamira, além da contribuicdo eventual
de professores de outros campi.

Por se tratar de um curso de FORMACAO DE PROFESSORES sio enfocados 0s
conhecimentos necessarios para quem vai ser professor de Lingua e Literaturas de Expresséo
Portuguesa e de Ciéncias da Natureza em escolas rurais. Assim, temos que considerar 0
perfil do professor que queremos formar tendo em vista as atuais necessidades da realidade



em que esse professor vai atuar, levando em consideracdo o tempo, o espaco fisico e o
conjunto dos recursos materiais € humanos necessarios para que a formacdo pretendida sgja
exequivel.

1.1 - Histérico da UFPA: missdo, visdo e principios norteadores

A Universidade Federal do Parafoi criada pelalei 3.191, de 02 de julho de 1957, sancionada
pelo entdo presidente do Brasil, Juscelino Kubitschek. Ao ser criada, agregou outras
instituicdes de ensino superior federais, estaduais e privadas menores existentes em Belém:
Medicina, Direito, Farmécia, Engenharia, Odontologia, Filosofia, Ciéncias e Letras e
Ciéncias Econdmicas, Contdbeis e Atuariais.

Caracteriza-se como Universidade multicampi, regulamentada por meio da Resolucdo n°
3.211, de 03/11/2004 ? CONSEPE, que reconhece formal e legalmente uma dinamica
académica caracterizada por sua presenca permanente e crescente em varios municipios e
regides do interior do Estado e que tem como misséo:

Gerar, difundir e aplicar o conhecimento nos diversos campos do saber, visando a melhoria
da qualidade de vida do ser humano em geral, e em particular do amazbnida, aproveitando as
potencialidades da regido mediante processos integrados de ensino, pesguisa e extensao, por
sua vez sustentados em principios de responsabilidade, de respeito a ética, a diversidade
bioldgica, étnica e cultural, garantindo a todos 0 acesso ao conhecimento produzido e
acumulado, de modo a contribuir para o exercicio pleno da cidadania, fundada em formagéo
humanistica, critica, reflexiva e investigativa (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INSTITUCIONAL 2011-2015. UFPA 2003, p.25).

Nessa perspectiva, a visao estratégica da UFPA &

Tornar-se referéncia local, regional, naciona e internacional nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, consolidando-se como instituicdo multicampi e firmando-se como
suporte de exceléncia para as demandas scio-politicas de uma Amazbdnia economicamente
viadvel, ambientalmente segura e sociamente justa (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
2001-2010. UFPA, 2003, p.29).

A missdo da UFPA é produzir, socializar e transformar o conhecimento na Amazonia para a
formacdo de cidaddos capazes de promover a construcdo de uma sociedade justa e
sustentdvel. A Universidade Federal do Pard € uma das maiores e mais importantes
instituicdes do Tropico Umido, abrigando uma comunidade universitaria composta por mais



de 50 mil pessoas, estando, assim, distribuidas. 2.522 professores, incluindo efetivos do
ensino superior, efetivos do ensino basico, substitutos e visitantes; 2.309 servidores
técnico-administrativos; 7.101 alunos de cursos de pés-graduacéo, sendo 4.012 estudantes de
cursos de pos-graduacdo stricto sensu; 32.169 alunos matriculados nos cursos de graduagéo,
18.891, na capital, e 13.278, distribuidos pelo interior do Estado; 1.886 alunos do ensino
fundamental e médio, da Escola de Aplicacdo; 6.051 alunos dos Cursos Livres oferecidos
pelo Instituto de Letras e Comunicacdo Social (ILC), Instituto de Ciéncia da Arte (ICA),
Escola de Teatro e Danca Escola de MUsica e Casa de Estudos Germanicos, além de 380
alunos dos cursos técnicos profissionalizantes vinculados ao Instituto de Ciéncias da Arte.
Com isso, a UFPA oferece 513 cursos de graduacéo e 65 de pds-graduacéo, sendo destes
ultimos 43 de mestrado e 22 de doutorado.

A universidade possui 11 campi no Parg, distribuidos nos seguintes municipios: Abaetetuba,
Altamira, Ananindeua, Belém, Braganca, Breves, Cameta, Capanema, Castanhal,
Salindpolis, Soure e Tucurui.

JUSTIFICATIVA DA OFERTA DO CURSO

A importancia do Projeto Pedagdgico enquanto mecanismo de organizacdo, plangjamento e
avaliacdo do processo educativo

Assimetrias regionais no Brasil, tecidas ao longo de processos histéricos de desenvolvimento
econdmico e socia desiguais, impdem niveis muito diferenciados de desenvolvimento
humano no pais. Em que pese a riqueza natural e cultural daregi&o, os indicadores sociais ha
Amazbnia revelam sérias distorcdes entre 0s patamares econdmicos e sociais. Dados
recentes do IDH - PNUD retratam essas disparidades regionais. Os dez estados com maior
nivel de IDH continuam concentrados nas regides sul, sudeste e centro-oeste do pais.

As edtatisticas educacionais retratam essas desigualdades. Segundo o Censo Escolar 2010
(INEP: 2010), é nas regibes Norte e Nordeste que se situam as menores taxas de
universalizacdo da educacdo basica, os mais baixos indices de desempenho escolar, os mais
elevados indices de desqualificacdo docente, entre outros indicadores negativos.

No que diz respeito a oferta de educacéo para as populagdes do campo, dados do INEP
indicam que na regido Norte 60% das matriculas da la a 4a série concentram-se na zona
urbana e 40% na zona rura. S&0 também na area rura, que sd0 mais limitadas as
oportunidades de escolarizacdo de 5a a 8a séries. apenas 9,3% das matriculas desse deste
nivel de ensino encontram-se nessas areas, enquanto 90,7% concentram-se na zona urbana;



na Amazonia, apenas 15% dessas matriculas se situam na zonarural.

E no nivel médio que o agravamento da situagio educacional se acentua. Apenas 3% das
matriculas desse nivel de ensino estéo na zona rural, enquanto 97% estdo concentradas nas
cidades, submetendo jovens e adultos a processos de exclusdo socios educacionais
inadmissiveis, indices esses mantidos praticamente estaveis entre no periodo de 1980 a 2000.
Ao lado dessa distribuicdo extremamente desigual das oportunidades de acesso a escola, a
guestdo da formacdo docente (tanto do ponto de vista qualitativo quanto quantitativo)
aparece nesse cenario como uma das maiores fragilidades. O indice de professoras ?eigas?
nas séries iniciais do ensino fundamental, assim como o ato indice de professores sem a
devida qualificacéo para as séries finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
sobretudo em éreas isoladas, pauta a necessidade de investimentos na formagdo de
educadores/as em nivel superior.

Dados do INEP revelam gue no Estado do Para, aproximadamente 21% dos professores de
classes de alfabetizacdo e 10% dos que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental na
zona rural ndo tém a habilitacdo legal para o exercicio do magistério, totalizando 1.735
professores/as dessas éreas requerendo qualificacdo. E sabido que uma das variaveis que
concorre para 0 (in) sucesso escolar esta relacionada a formagcdo docente, 0 que exige
politicas publicas mais enérgicas para a reversdo desse cenario.

No caso presente, temos que a realidade das escolas rurais reflete o importante momento
histérico em que as populacbes do campo, 0s povos indigenas e os quilombolas vém
demarcando suas especificidades e conquistando importantes espacos politicos no interior
dos quais se delineiam avancos considerévels em termos de reconhecimento e garantia de
direitos. Nesse cenario, ndo ha como negar a importancia politica estratégica da educacdo
diferenciada que, impulsionada pel os movimentos sociais camponeses, contribui de maneira
significativa para fortalecer a luta pela transformacéo das perversas condi¢oes de vida que
ainda marcam o universo rural brasileiro, consolidando a democracia e inscrevendo o pais na
lutainternacional pelo respeito a diversidade e pela superagdo da miséria.

Até meados da década de 1990, havia em termos de educacéo para as populacbes do campo
era a educacdo rural, pensada, sobretudo como um meio de compensar o meio rura de sua
suposta inferioridade relativamente ao meio urbano; assim, os conteidos, as metodologias e
as praticas eram pura e simplesmente transplantados da escola urbana e ?adaptados? a escola
rural, pois se acreditava que os alunos do campo precisavam ?estudar para ser gente, para
sair da roga?, porque a vida na roga era vista como uma condenagdo, um castigo para 0s
preguicosos que ndo gostavam de estudar, que ndo se esforgavam para aprender. O campo,
nessa légica, era concebido como o lugar do atraso, da falta de oportunidades, da monotonia,



como 0 ndo lugar, e seus moradores eram vistos como coitados, analfabetos e ignorantes.
Esse cenario comecou a sofrer modificacOes, especialmente pela pressdo politica dos
proprios camponeses que se organizaram em movimentos sociais e se afirmaram como
sujeitos de direitos, exigindo respeito aos modos de vida das populaces do campo, ao seu
jeito de ser e de viver; e na pauta de suas reivindicacOes, a questdo da educacdo passou a
ocupar um lugar prioritério. Mas ndo queriam qualquer educagdo e disseram que educagéo
gueria para si e para seus filhos; suas vozes se fizeram ouvir e seus anseios se fizeram Lei: a
educacdo do campo ganhou marcos legais que asseguram formalmente o direito a uma
educacdo diferenciada que respeite as especificidades, as particularidades dos sujeitos
implicados e dos lugares onde vivem.

Mas, o que fazer, que caminhos trilhar para que esse estagio de direito formal se efetive e
avance em diregcdo a concretizacdo desse novo paradigma? O que falta para que a educagéo
do campo, diferenciada e de qualidade, se torne uma realidade?

A Le de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN 9394/96), no seu Art. 28, afirma
gue, na oferta da educagéo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoveréo
as adaptacoes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada regido
(especialmente nos incisos seguintes: |1 ? contetidos curriculares e metodol ogias apropriadas
as reais necessidades e interesses da zonarural; 11 ? organizacéo escolar propria, incluindo a
adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; I11 ?
adequacdo a natureza do trabalho na zonarural).

Quanto a organizacdo do trabalho pedagogico, a LDB traz de forma muito clara, em seu Art.
23, a afirmacdo de que ?7[a] educagdo bésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de estudos, grupos ndo seriados, com base naidade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que 0
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar? (grifo nosso).

Os textos da legislacdo educacional sgja o da LDB, art. 28, sgja 0 dos pareceres e resolucoes
relativos a educacdo do campo , reiteram em diversas ocasifes 70 respeito as especificidades
do campo? como condi¢do fundamental para o éxito da educagéo escolar ofertada aos alunos
camponeses. Nessa perspectiva, uma questéo de fundo se apresenta antes de qualquer outra
discussdo: como vai se implementar essa educacéo diferenciada se ndo hé professores com
formagdo adequada paratal?

Um dos maiores entraves a serem superados para a implementacdo de uma educacéo
diferenciada de qualidade esta relacionado a matriz de formacdo docente ainda hegeménica
nos cursos de formagdo de professores. urbanocéntrica, universalizante e, por iSSO mesmo,
distante do universo referencial dos sujeitos do campo. Dai a necessidade de se pensar e



implementar experiéncias inovadoras de formacéo, conectadas a realidade do campo e,
sobretudo, comprometidas com a construcdo de uma escola que reconheca e valorize 0s
coletivos que ai vivem como sujeitos de direitos e, nessa condi¢do, capazes de construir um
futuro digno, participando ativamente de um projeto de sociedade que os considere como
componentes atuais de sua configuracdo e ndo como resquicio do passado. Somente dessa
forma poderemos alcangar a merecida vida a que todos temos direito, no campo e na cidade;
avida que deve ser a marca mais evidente de uma sociedade moderna, plural e democrética,
onde as diferencas ndo sejam sindnimo de desigual dades.

Nessa perspectiva, 0 presente Projeto Pedagdgico se configura como uma proposta viavel de
formacao de professores na perspectiva apontada nas Referéncias para uma Politica Nacional
de Educacdo do Campo e conforme o paradigma defendido por CALDART, 1998;
FERNANDES & ARROQOYO, 1999; entre outros. Nossa experiéncia com o PRONERA na
TransamazOnica, por mais de cinco anos, assim como nosso acumulo tedrico, nos

credenciam a encampar esse desafio.

CARACTERISTICAS GERAISDO CURSO

Nome do Curso: EDUCACAO DO CAMPO

Loca de Oferta: Rua Cel. Jose Porfirio

Endereco de Oferta:

Bairro: S&0 Sebastido

CEP: 68370000

Numero: 2515

Complemento: Faculdade de Etnodiversidade - Campus |
Cidade: Altamira

Forma de Ingresso: Processo Seletivo Especial

NuUmero de Vagas Anuais: 120

Turno de Funcionamento: Integral

Modalidade Oferta: Presencial

Titulo Conferido: Licenciaturaem Educacdo do Campo

Total de Periodos. 8

Durac&o minima: 4.00 ano(s)

Duragdo méxima: 6.00 ano(s)

CargaHoréria Total em Hora-relégio [60 Minutos]: 3300 hora(s)
CargaHoréria Total em Hora-aula [50 Minutos]: 3960 hora(s)



Periodo Letivo: Intensivo
Regime Académico: Atividades Curriculares
Forma de Oferta de Atividades: Modular e Paralela

DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO (FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS, ETICOSE DIDATICO-PEDAGOGICOS)

Fundamentos norteadores: éticos, epistemol égicos, didéati co-pedagdgicos

Este item € baseado na resolucdo CNE/CPL, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.

A formac&o dos professores que atuaréo nas diferentes etapas e modalidades da educacéo
basica observard principios norteadores desse preparo para 0 exercicio profissional
especifico, que levem em conta:

| - A competéncia como concepcao nuclear na orientacdo do curso;

Il - A coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo
emvista

a) asimetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aguele em
gue vai atuar, demanda consisténcia entre o que vivencia na formacéo académica e o que
dele se espera como profissional;

b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e valores em
interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocadas em uso
capacidades pessoais,

C) os contetidos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formagdo que possibilita o diagndstico
de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem
congtituidas e aidentificagdo das mudancas de percurso eventual mente necessérias,

[l - A pesguisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliz&los para a agdo, como compreender o
processo de construgdo do conhecimento.

Na concepcdo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formacao, é fundamental
gue se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuacdo profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagogica, em especial



do curriculo e da avaliacdo, quanto da organizacdo institucional e da gestdo da escola de

formagéo.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Curso de Educacéo do Campo levaraem

conta que:

| - aformacao deve garantir a constituicéo das competéncias objetivadas na educacdo basica;

Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a formagao contemple diferentes ambitos

do conhecimento profissional do professor;

[l - a selecdo dos contelidos das areas de ensino da educagéo béasica deve orientar-se por ir

além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escol aridade;

IV - os contelidos a serem ensinados na escola basica devem ser tratados de modo articulado

com suas didaticas especificas;

V - a avaiagdo deve ter como finalidade a orientagdo do trabalho dos formadores, a

autonomia dos futuros professores em relagdo apo seu processo de aprendizagem e a

qualificacdo dos profissionais com condi¢des de iniciar a carreira.

A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodoldgico geral, que pode ser

traduzido pela agéo-reflex&o-acéo e que aponta a resolucao de situagbes-problema como uma

das estratégias didaticas privilegiadas. Assim sendo, seréo consideradas:

| - as competéncias referentes a0 comprometimento com os valores inspiradores da

sociedade democratica;

[l - as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola do campo;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos contelidos a serem socializados, aos seus

significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que

possibilitem o aperfeicoamento da prética pedagogica;

V1 - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.
O conjunto das competéncias enumeradas neste item do projeto ndo esgota tudo que um

curso de graduacdo pode oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes

oriundas da analise da atuacéo profissional e assenta-se na legislacdo vigente e nas diretrizes

curriculares nacionais para a educacao béasica do campo.

OBJETIVOS DO CURSO

Objetivos do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo



Considerando-se a grande complexidade de que se revestem atualmente as relacdes sociais
No campo em NOssO pais, especialmente no que diz respeito ao mundo do trabalho, onde tais
relacOes se manifestam em toda a sua crueza, e considerando também que a escola deve ter,
entre outras, a funcdo propedéutica, um educador do campo precisa ter consciéncia do
significado e da repercusséo de sua acdo didético-pedagdgica na vida de seus alunos e estar
preparado para enfrentar os desafios dai advindos. Nessa perspectiva, o Curso ora
apresentado tem como objetivos:

Gerdl:

Formar educadores em exercicio ou jovens e adultos de areas rurais com pertencimento
indigena, quilombola, camponés, assentados da reforma agraria, ribeirinhos, extrativistas,
entre outros, em nivel superior para a docéncia na Educacdo Basica, nas areas de Linguagens
e Caodigos e Ciéncias da Natureza para aturarem nas escolas do campo, participando
ativamente da organizacéo do trabalho escolar e pedagdgico, sintonizados e comprometidos
com atransformacdo da educacéo e darealidade social desse territorio.

Especificos

? Qualificar politica, social e pedagogicamente educadores do campo em exercicio, para
atuarem na Educacdo Bésica;

? Profissionalizar educadores ou jovens e adultos de &reas rurais com pertencimento
indigena, quilombola, assentados da reforma agraria, ribeirinhos, camponeses e extrativistas,
para 0 exercicio da docéncia no contexto da educacdo basica do campo nas éreas de
Linguagens e Cédigos e Ciéncias da Natureza;

? Oportunizar 0 acesso a outros niveis e formas de conhecimentos, articulados com os
saberes prévios e experiéncias acumuladas pelos sujeitos do campo, inclusive da vivéncia
pedagdgica, constituindo-os como saberes profissional;

? Implementar itinerérios formativos e préticas pedagdgicas ancoradas nas necessidades e
ansel 0s das comunidades do campo;

? Articular a teoria e a prética no processo de formacdo em nivel do tempo-escola e do
tempo-comunidade;

? Garantir 0 acesso a bens culturais por meio da socializagcdo de multiplas formas de
conhecimentos e de linguagens,

?Sensibilizar os educandos para as questbes da sustentabilidade socioambiental,
comprometendo-os com a realidade presente e com as geracOes futuras,

? Promover o intercambio com outras experiéncias de educacdo do campo no estado e no
pais por meio dos ?estagios de vivéncia?,

? Possibilitar aos futuros educadores o exercicio do processo de acdo-reflexdo-acdo na



prética docente, fortalecendo a sua formacdo numa perspectiva pratico-reflexiva, através de
estagios, monitorias e outras atividades pedagdgicas, nas quais possam exercitar a prética
docente, numa perspectiva de articulag&o entre teoria e prética;

? Implementar a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo desde o inicio do curso, para
instrumentalizacdo dos futuros educadores para a investigacaéo e andlise critica do contexto
educacional, propondo solucfes inovadoras para os problemas encontrados na prética
educativa;

? Estabelecer mecanismos de integracé@o entre os académicos da Licenciatura e Instituicoes
educacionais de Ensino Estadual e Municipal, ONGs e Movimentos Sociais do Campo.

PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

Os egressos deverdo apresentar um perfil profissional multidisciplinar com solida formagéo
tedrico-prética em Educacdo do Campo nas éreas de Linguagens e Codigos e Ciéncias da
Natureza que lhes possibilitem associar os contelidos curriculares, os saberes da experiéncia
a necessidade e realidade do campo.

Espera-se também deste profissional que, para dém do dominio dos saberes construidos
durante o curso, seja capaz de articular de maneira multidisciplinar esses saberes com 0s
saberes dos educandos e com outros que sejam objeto de pesquisa, desenvolvendo uma
criticidade em interface com a realidade sdcio-historica de sua atuagéo.

Desta maneira, o Licenciado em Educacdo do Campo poderd atuar como pesquisador nas
areas de conhecimento estudadas tornando-se o principal responsavel pela mediacdo entre o
universo do aluno e os conteldos a serem aprendidog/trabalhados, e um coordenador das
possibilidades de desenvolvimento cognitivo do educando.

Espera-se que este Licenciado em Educacdo do Campo atue tanto na area do ensino quanto
na gestéo dos processos formativos da Educacdo do Basica do Campo. Para tanto, ele deve
estar de posse de todo um instrumental tedrico e prético possibilitado pelo percurso

académico proposto no presente PPC.

COMPETENCIAS
Competéncias e habilidades

Além da Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lel N° 9394/1996), dos
documentos especificos referentes a Educacdo do Campo, a proposta do Curso de
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Licenciatura em Educacdo do Campo é regulamentada pela Resolugdo CNE/CP1, de 18 de
fevereiro de 2002, da Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educacéo, que
esclarece quanto as competéncias e habilidades necessérias a formagdo do profissional
licenciado para atuar na educacéo basica, conforme segue.

O licenciado nessa &rea de conhecimento devera ser identificado por multiplas competéncias
e habilidades desenvolvidas durante sua formagdo académica convencional, tedrica e pratica,
ou foradela

Nesse sentido, visando a formagéo deste profissional, o Curso de Educacdo do Campo deve
contribuir para o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

- dominio do uso da lingua portuguesa, nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de
recepcao e producdo de textos;

- reflex@o andlitica e critica sobre a linguagem como fenémeno psicolégico, educacional,
social, histérico, cultural, politico e ideol dgico;

- vis8o critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes linguisticas e literérias,
gue fundamentam sua formacé&o profissional;

- preparacado profissional atualizada, de acordo com a dinamica do mercado de trabal ho;

- percepcao de diferentes contextos interculturais;

- utilizagdo dos recursos dainformética;

- dominio dos contetidos bésicos que sdo objeto dos processos de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental e médio;

- dominio dos métodos e técnicas pedaglgicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino;

- dominio de elementos especificos da linguagem matemética que permitem o entendimento
de procedimentos de identificagdo, formulacdo, generalizacdo, verificagdo e resolucdo de
problemas. Capacidade de utilizagdo de ferramentas mateméticas na andlise e resolucéo de
situagdes-problema na educacdo matemética em escolas do campo;

- dominio de principios gerais do método de construcdo de conhecimento na area de
fisico-quimica e de suas possibilidades de aplicacdo na compreensdo e resolucdo de
problemas da realidade do campo. Capacidade de instrumentalizacdo e experimentacéo
pedagdgica, envolvendo conhecimentos e tecnologias especificos dessa area do saber
cientifico, mas mobilizando préticas interdisciplinares,

- dominio de principios gerais do método de construgcdo de conhecimento na area de ciéncias
biologicas. Capacidade de descrever e explicar fendmenos naturais, processos e
equipamentos tecnol 6gicos de forma interdisciplinar em acordo com esses principios gerais.
Capacidade de instrumentalizacdo e experimentacdo pedagdgica envolvendo conhecimentos
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e tecnol ogias especificos dessa érea do saber cientifico.

O resultado do processo de aprendizagem deve ser a formagdo de um profissiona preparado
na base técnica especifica de uma das duas areas de conhecimento, conforme for o caso:
Linguagens e Cddigos ou Ciéncias da Natureza, que estga apto a atuar,
interdisciplinarmente, em areas afins. Devera ter, também, a capacidade de resolver
problemas, tomar decisdes, trabahar em equipe e comunicar-se dentro da
multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a formacdo universitaria em sua
area de atuacdo. Este profissional deverd, ainda, ser compromissado com a ética, com a
responsabilidade social e educacional, e com as consequéncias de sua atuagcdo na realidade
especifica do campo. Finalmente, devera ampliar 0 senso critico necessario para
compreender a importancia da busca permanente da educagdo continuada e do
desenvolvimento profissional.

Tendo em vista 0s principios expostos e atendendo a legislagdo em vigor, elaboramos a
relacdo das atividades curriculares com suas respectivas competéncias e habilidades,
ordenando-as por semestre e ano letivos com a subdivisdo da carga horéria (anexo VII ?
Demonstrativo das Atividades Curriculares por Competéncias e Habilidades).

ESTRUTURA CURRICULAR

De acordo com aLel de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional N° 9394/96, especialmente
Nos seus artigos 26 e 28, que tratam da oferta da educacdo em escolas do campo; de acordo
com aresolucdo CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002, e em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo do Campo, com a Portaria n° 86, de 1 de fevereiro de
2013, que institui 0 PRONACAMPO, e com os demais documentos de ordem legal que
norteiam a politica de formacdo de professores para escolas do campo, a proposta curricular
do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo esta organizada da seguinte forma:

a) Nucleo Comum, com 960 h;

b) Nucleo das Areas de Conhecimento, com 1200 h;

¢) Nucleo Integrador, com 940 h;

d) Nucleo das Atividades Complementares, com 200 h.

a) Nacleo Comum: visa proporcionar a0 graduando uma formagdo geral em ciéncias da
educacdo e em educacdo do campo, com subsidios para a formacdo intelectual,
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possibilitando reafirmacéo da identidade cultural dos sujeitos do campo articulando aspectos
da docéncia, linguagens, memaria e praticas educativas. Corroboram paraintegralidade deste
nucleo as disciplinas do eixo dos fundamentos sociopoliticos da Educagdo do Campo.

b) Nicleo das Areas de Conhecimento Especifico: tem a finalidade de construir e
desenvolver uma formagdo especifica de qualidade, fundamentada em conhecimentos que
articulem a relagdo teoria/prética a partir de componentes curriculares distribuidos em duas
areas epistemoldgicas (Linguagens e Cddigos ou Ciéncias da Natureza), com o intuito de
desenvolver habilidades e competéncias profissionais para o exercicio docente em cada uma
dessas areas do conhecimento numa perspectiva multidisciplinar. Assim, na area de
Linguagens e Cédigos estdo os componentes curriculares dos eixos dos fundamentos dos
estudos linguisticos e dos fundamentos dos estudos culturais e literarios. Na érea de Ciéncias
da Natureza, estdo os eixos dos fundamentos da ciéncias mateméticas, biologicas e
fisico-quimicas.

¢) Nucleo Integrador: visa a consolidacéo da formacdo numa abordagem multidisciplinar,
mediante articulagéo das atividades curriculares Semin&rio de
Tempo-Universidade/ Tempo-Comunidade, Pesquisa e Prética Pedagodgica, redlizadas nos
diferentes espacos formativos da Pedagogia da Alternancia. As cargas horérias desses
componentes curriculares estdo distribuidas nos oitos periodos do Curso. A opcdo por
enumerélas de | a VIII, como demonstrado no Anexo I, permite o desenvolvimento
transversal desses componentes curriculares tornando o fazer pedagogico mais qualitativo,
dindmico e transformador. Completa a carga horéria deste NUcleo o Estagio Supervisionado,
com 360 horas, executado como vivéncia e exercicio profissional da docéncia em ambas as
areas de conhecimento, distribuidas ao longo de seis periodos letivos, com orientacdo e
acompanhamento de professores e articulado ao plangjamento das instituicdes de ensino
basico do campo.

d) Nucleo das Atividades Complementares ? € constituido por atividades complementares
curriculares e extracurriculares a serem desenvolvidas na dindmica do Tempo-Universidade
e Tempo-Comunidade, tais atividades podem monitoria do curso especifico, participagcdo em
projetos de extensdo, atividades profissional vinculada ao curso, participacdo em palestras,
seminarios, mesa redonda, congressos, conferéncia, iniciacdo cientifica, e outras atividades
de cunho académico-cientifico-cultural que se articulem com a proposta do curso, assim
como disciplinas curriculares optativas que se relacionem com o objetivo geral do curso.

Na perspectiva epistemologica assumida pelo desdobramento curricular do curso,
fundamentada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia que
trabaha com dois espagostempos diferentes de aprendizagem, chamados de
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Tempo-Universidade e Tempo-Comunidade, estdo embutidos principios politico-filosoficos
relativos a discussdo sobre direitos humanos e educacdo, a sustentabilidade, e a equidade
étnico-racial, pois a educacdo do campo baseia-se em um novo projeto de sociedade que
reconhece, respeita e valoriza a diferenca. Assim, no percurso formativo dos estudantes de
Educacdo do Campo, serdo trabalhadas questdes relativas aos cuidados com o meio
ambiente, aos direitos humanos e a equidade étnico-racial.

Por entendermos os direitos humanos como frutos da luta pelo reconhecimento, realizacéo e
universalizago da dignidade humana, entendemos que, nesse processo, a educagdo é uma
das mediacdes fundamentais tanto para o acesso ao legado histérico dos direitos humanos,
guanto para a compreensdo de que a cultura dos direitos humanos € um dos alicerces para a
mudanca social. Assm sendo, a educagdo é reconhecida como um dos direitos humanos e a
Educacdo em Direitos Humanos é parte fundamental do conjunto desses direitos, inclusive
do proprio direito a educacéo.

As grandes desigualdades que marcam a sociedade brasileira, sobretudo no campo, indicam
a existéncia de graves violagOes destes direitos em consequéncia da exclusdo social,
econdmica, politica e cultural que promovem a pobreza, as desigualdades, as discriminagdes,
os autoritarismos, enfim, as mditiplas formas de violéncias contra a pessoa humana. O
ambiente educacional reflete essas desigualdades, inclusive a universidade. Por isso é
necessario um esforgo coletivo para reverter essa situacdo construida historicamente. Neste
contexto, a Educacdo em Direitos Humanos emerge como uma forte necessidade capaz de
reposicionar 0S compromissos nacionais com a formacgéo de sujeitos de direitos e de
responsabilidades, pois pode influenciar na construgdo e na consolidacdo da democracia
como um processo para o fortalecimento de comunidades e grupos tradicionalmente
excluidos dos seus direitos.

Como a Educacdo em Direitos Humanos requer a construcdo de concepcdes e préticas que
compdem os direitos humanos e seus processos de promocao, protecdo, defesa e aplicacdo
na vida cotidiana, ela se destina a formar pessoas para participar ativamente da vida
democrética e exercitar seus direitos e responsabilidades na sociedade, também respeitando e
promovendo os direitos das demai s pessoas.

Reconhecer e realizar a educagdo como direito humano e a Educagéo em Direitos Humanos
como um dos eixos fundamentais do direito a educacdo, exige posicionamentos claros
guanto a promoc¢do de uma cultura de direitos. Essa concepcéo de Educacdo em Direitos
Humanos é refletida na prépria nogdo de educacéo expressa na Constituicéo Federal de 1988
e na Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei no 9.394/1996), mas precisa ser
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materializada na promoc¢éo de uma educacao voltada para a democracia e a cidadania, uma
educacdo que se comprometa com a superacdo do racismo, sexismo, homofobia e outras
formas de discriminacdo correlatas e que promova a cultura da paz e se posicione contra toda
e qualquer formade violéncia.

Assim, neste Projeto Pedagdgico, buscamos essa materializacdo pela proposicdo de
atividades formativas que propiciem aos estudantes o ?(...) 0 uso de concepgdes e préticas
educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promocado, protecao,
defesa e aplicacdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades
individuais e coletivas? (Art. 2 da Resolucéo 01/2012); transversalmente nas disciplinas de
LIBRAS, Fundamentos da Educacéo Especial, nas atividades extra-curriculares, em projetos
de pesquisa e extensdo, uma série de atividades estdo previstas nessa diregdo; e de forma
mais pontual, a disciplina Educagdo e Direitos Humanos traz elementos especificos dessa
discussdo. Do ponto de vista da gestdo, como proposta de educacéo diferenciada que prima
pelo respeito as especificidades socio-culturais das comunidades do campo, que concebe a
educacéo como direito e ndo como favor, tentamos incorporar os direitos humanos na cultura
e gestdo organizacional, no modo de mediacdo de conflitos, na forma de lidar e reparar
processos de violagdes constituindo, quando for o caso, ouvidorias e comissdes de direitos
humanos.

Em relagdo a educacdo ambiental, e em conformidade com a Lei 9.795 de 27 de abril de
1999, especialmente em seus Arts. 10 e 20, compreendemos a educacdo ambiental como
processo de construcdo ?de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagcao do meio ambiente?, assm como ?componente
essencial e permanente? do processo educativo. Sobre a formagdo inicial de professores, a
Lel no 9.795/1999 preceitua, em seu artigo 11, que ?a dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas?. Ao
trazer essa determinacdo, a Lel evidencia o carater transversal da educacdo ambiental nos
diferentes espagos e tempos das instituigdes educativas, mas iSso precisa ser visto em uma
perspectiva socioambiental complexa e interdisciplinar pela qual se analisa, pensa, organiza
0 meio ambiente como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e
biolégica dos processos vitais. Ta perspectiva considera 0 meio ambiente como espaco
relacional, em que a presenca humana, longe de ser percebida como intrusa ou
desagregadora, aparece como um agente que pertence a teia de relagdes da vida social,
natural, cultural, e interage com ela. Assim, as modificagOes resultantes da interacéo entre os
seres humanos e a natureza nem sempre sdo nefastas, podem ser sustentaveis, gerando,
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muitas vezes, aumento da biodiversidade pelo tipo de acdo humana ali exercida. Pode-se
pensar essa relacdo como sociobiodiversidade, uma interacdo que enriguece 0 Meio
ambiente, como, por exemplo, 0s Varios grupos extrativistas, quilombolas, ribeirinhos e dos
povos indigenas. Com esses fundamentos, este Projeto Pedagdgico reconhece o papel
transformador e emancipatério da Educacdo Ambiental e busca avancar na construcdo de
uma cidadania responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental,
envolvendo o entendimento de uma educacéo cidadd, responsavel, critica e proativa, em que
cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando, assim, a tomada de decisdes transformadoras. Nesse sentido, a
educacdo ambienta sera trabalhada de forma transversal em vérios componentes
curriculares, tais como Antropologia das comunidades camponesas, Sociologia da Educacéo
do Campo, Organizacéo e Gestdo da Producéo no Campo, Fisica da Terra e do Universo,
Fundamentos da Fisica, Quimica do Solo e da Agua, Quimica e Atmosfera, Educac&o,
Ciéncias e Tecnologias, Biodiversidade, Ciéncias do Ambiente; Ciclos Biolégicos, Solo e
Ambiente, Bioma e Origem da Terra; Seres Vivos e Ambiente.

Quanto a questdo da educacdo para as relacGes Etnicorraciais, obedecendo a Resolucéo

CNE/CP n° 01 de 17 de junho de 2004, a presente proposta tenta atender aos propdsitos
expressos na Indicagdo CNE/CP 06/2002, bem a ateracdo trazida a Lei 9394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lel 10639/2003. Desta forma, buscamos
cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 50, 1, Art. 210, Art. 206, I, §1°
do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na L&l 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que asseguram o direito & igualdade de condictes
de vida e de cidadania, assm como garantem igua direito as histérias e culturas que
compdem a nacdo brasileira, aém do direito de acesso as diferentes fontes da cultura
nacional a todos brasileiros. Destarte, além de uma disciplina especifica, Relacfes
étnico-raciais e educacdo, essa discussdo sera feita de forma transversal em componentes
curriculares como Educacdo do campo, culturas e saberes das comunidades da Amazonia,
Politicas Publicas e Legislacdo da Educacdo do Campo, Antropologia das comunidades
camponesas, Etnociéncias e Cultura Brasileira.

Temos, assim, que em todo o percurso formativo dos licenciados em Educacdo do Campo
serdo trabalhadas questdes relativas ab meio ambiente, aos diretos Humanos e as relactes
étnico-raciais, tanto em componentes curriculares especificos, quanto de forma transversal
no conjunto da proposta pedagdgica.
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METODOLOGIA

Formar profissionais criticos, dialdgicos, criativos, reflexivos, propositivos, autbnomos e
competentes requer principios e procedimentos metodoldgicos condizentes com este
proposito. Assim, entendemos que em termos metodol 6gicos a centralidade do ato educativo
precisa ser deslocada de seu tradicional foco na figura do professor como detentor do saber a
ser transmitido; mas ndo pode ser confundida com uma postura espontaneista centrada no
aluno.

Os procedimentos metodol 6gicos, nesta perspectiva, precisam ser centrados na melhoria do
sistema educacional com aformagéo de professores para atuar na educagdo basica do campo
e de agentes de desenvolvimento visando a transformacéo da realidade do campo. Nesse
sentido, sdo assumidos como principios metodol gicos:

? Diaogicidade do Ato Educativo: o didlogo é a base da relagdo pedagdgica, da interagcdo
triadica educador-educando-conhecimento. A atitude dialégica se constitui assim como
parémetro da prépria acdo educativa.

?Multidimensionalidade do Ato Educativo: os/as educandos/as séo sujeitos ativos e
construtores de conhecimentos, portanto, 0 processo ensino-aprendizagem contempla a
multidimensionalidade dos sujeitos em seus aspectos sociais, culturais, cognitivos e afetivos.

? Transversdlidade: a transversalidade dos conhecimentos no campo do curriculo é
importante para a inclusdo de processos culturais identitérios e acolhida da diversidade em
seus multiplos aspectos: econdmico, politico, social, cultural, de género, geracéo e etnia.

? Contextualizag8o: os temas geradores, eixos tematicos e atividades curriculares do
processo formativo devem pautar-se pela contextualizacdo a partir de multiplas perspectivas.
histérica, socioldgica, cultural, etc., pois dada a particularidade dos estudantes em questéo a
formacdo sO fard sentido se acontecer vinculada ao bojo das préticas sociais de
aprendizagem existentes no contexto socio-histérico atual de suas comunidades, atendendo
suas expectativas e necessidades.

? Flexibilidade: € importante ressaltar que, diferentemente de outros cursos de graduacéo da
UFPA, a presente proposta sera efetivada com pessoas que tém pouca experiéncia com
escolarizagdo formal/regular e, que, embora tenham grande dominio de conhecimentos
acumulados sobre a vida local, tém um conhecimento restrito sobre conhecimentos
académicos; dai que tal proposta precisa contemplar ndo somente a formacéo em ethogestao,
mas também o aprimoramento da escolarizacdo formal de seus participantes ? o que ndo sera
possivel sem uma ampla margem de flexibilizag&o nas agtes didati co-pedagdgicas.

? Alternancia do Ato Educativo: o principio da aternancia pedagdgica contempla dois
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momentos imbricados. o tempo-universidade, que consiste em estudos desenvolvidos na
UFPA; e o tempo-comunidade, que oportuniza o desenvolvimento de estudos na
comunidade. A construcéo dos processos educativos contempla diferentes tempos e espacos
pedagogicos, extrapolando a sala de aula e espagcos escolares. Trata-se, portanto, de
espacos-tempos de aprendizagens significativas, porém um pouco diferentes dos modelos
tradicionais conhecidos como ?Disciplinas?. Assim, a cada semestre, os alunos formular&o
um Plano de Estudos (roteiro) que guiara a realizacdo da pesguisa no Tempo-comunidade
respectivo. No inicio do semestre seguinte, este plano de estudos sera socializado no
Seminé&rio Tempo-universidade e os contelidos de cada componente curricular devem
dialogar com as descobertas feitas no Tempo-escola precedente.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo funcionard em regime de Alternancia
Pedagodgica, nos turnos matutino (08 horas as 12 horas) e vespertino (14 horas as 18 horas)
no periodo correspondente ao Tempo-escolaa No periodo correspondente ao
Tempo-comunidade, a carga horéria serd distribuida conforme o plangamento académico
semestral.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo tera duragdo minima de quatro anos (oito
semestres) e maxima de seis anos ou doze semestres.

Os periodos letivos das turmas de Licenciatura em Educagdo do Campo ocorreréo
modalidade intensiva, em atendimento ao Artigo 8 do Regulamento da Graduagdo, da
Universidade Federa do Para

O Regime Académico do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo esta de acordo com
0 Regulamento da Graduacdo (artigo 12 da Resolucdo CONSEPE/UFPA n° 3633 de 18 de
fevereiro de 2008, inciso I), sendo ofertado em forma seriada, com periodicidade semestral.
De acordo com o artigo 9 do Regulamento do Ensino de Graduagdo da UFPA, estabelecido
pela Resolucdo n. 3.633/CONSEPE, de 18/02/2008, as atividades curriculares do curso estéo
organizadas de modo coerente, a fim de possibilitar 0 desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas no perfil do profissional a ser formado, em consonancia com o
percurso de integralizacdo curricular estabelecido no presente Projeto Pedagdgico e poderéo
ser ofertadas nas seguintes formas:

| ? Modular: as atividades serdo desenvolvidas de forma sequenciada, com carga horaria
concentrada, respeitado o limite diério previsto para o funcionamento do curso;

|1 ? Paralela: as atividades sero desenvolvidas concomitantemente, em horérios distintos, ao
longo do periodo Ietivo.
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As atividades curriculares estdo organizadas ao longo do curso de acordo com a Pedagogia
da Alternancia, a partir de eixos teméticos e seus respectivos componentes curriculares, de
modo a favorecer um percurso formativo consistente dos discentes.

O egresso do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo serd habilitado para atuar na
educacdo bésica (séries finais do ensino fundamental e no ensino médio) como professor de
Lingua Portuguesa, Literatura Portuguesa, Brasileira e Africana de Lingua Portuguesa e
como professor da area de Ciéncias da Natureza.

O egresso do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, devidamente diplomado,
recebe o titulo de Licenciado em Educacdo do Campo ? Linguagem e Cddigos ou de
Licenciado em Educacdo do Campo ? Ciéncias da Natureza.

PRATICA PEDAGOGICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

De acordo com o que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ? LDBN
n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Formagdo Docente postas no Parecer
CNE/CP 9/2001, no Parecer CNE/CP 28/2001 e no Parecer CNE/CP 2/2002 e na Resolugéo
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 que tratam das 400 (quatrocentas) horas de Prética
como Componente Curricular para a formagdo docente e, considerando o que estabelecem o
Regimento de Graduagdo da UFPA e o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, entendemos que a Prética € o fazer didético-pedagdgico, cujo contelido
€ perpassado por uma visdo de mundo, de educacdo, de ser humano, ou sgja, por uma teoria
gue o orienta, conforma e significa. Deste modo, a realidade € um movimento constituido
pela pratica e pela teoria como momentos de um processo mais amplo, que se
retroalimentam dial ética e constantemente.

A Prética Pedag6gica como componente curricular do Curso de Educacdo do Campo
permeia todo o percurso académico do estudante e transcende a sala de aula, 0 conjunto do
ambiente da escola e a prépria educacdo escolar, materializando-se em diferentes espacos
socioeducativos, ambientes educacionais ndo escol ares, entidades de representacdo de classe,
familias e comunidade. Nessa perspectiva, € por meio dela que se estabelece a cadéncia da
Alternancia Pedagdgica que estrutura toda a proposta de trabalho, concretizando-se
especialmente na vinculagdo organica entre o Tempo-Universidade e o Tempo-Comunidade,
concebidos como diferentes espacos de aprendizagem e de producdo de conhecimento em

gue acontece a articulacdo entre as dimensdes investigativa, académica, pedagogica e de
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intervencao.

Para dar conta desse propésito, e visando superar a logica da ?racionalidade instrumental ?
(aprender primeiro para fazer depois) em nome da ?racionalidade pratica? (aprender
fazendo), a Prética Pedagdgica como componente curricular é concebida como uma
dimensdo necessaria de todas as disciplinas, perfazendo um total de 1215 (mil duzentas e
guinze) horas (correspondentes a carga horaria de prética pedagdgica de cada disciplina e ao
subtotal de duzentas e quarenta horas dos Seminarios de Tempo Comunidade), distribuidas a
partir do primeiro periodo do Curso e organizadas de acordo com a especificidade de cada
componente curricular ? fora as 400 (quatrocentas) horas do Estagio Supervisionado, cuja
execucdo serd nas escolas de educacdo bésica do campo. E, portanto, uma dimensdo por
onde transitam de forma coerente e organizada os saberes das diversas &reas de
conhecimento.

Dentre as atividades a serem desenvolvidas pelo aluno no ambito da Prética em todas as
disciplinas destacam-se: participacdo de seminarios nas disciplinas, pesquisa e andise de
material didatico em livros, meios de divulgacdo, impressos e eletrénicos, e na internet;
preparacdo de roteiros, aulas e planos de ensino, preparacéo de material didatico com énfase
nas séries finais do ensino fundamental e do ensino meédio, tais como montagem de
experimentos, concretos e virtuais, apresentagoes, ?banners? e simulacdes; a participagdo em
atividades voltadas a pesquisa, reflex@o e intervencdo em situagdes-problema na comunidade
(sgja na escola ou fora dela), tais como a elaboracéo de instrumentos de coleta de dados
(questionérios, formularios, roteiro de observacdo); a aplicagdo dos instrumentos de coleta
de dados; tabulacéo e andlise dos dados coletados e elaboracéo do relatorio da investigagéo;
elaboracdo de Planos de Estudo, de Relatorios de Tempo-Comunidade, andlise e producdo
de material didético, producéo de trabalhos cientificos diversos. De modo mais especifico,
nas disciplinas Seminé&rio de Tempo Universidade e Seminario de Tempo Comunidade, os
estudantes plangjam, sistematizam, implementam e avaliam a Prética Pedagdgica em trés
momentos distintos mas interrelacionados. a preparagdo/elaboracdo de projeto
(Tempo-Universidade), a execugéo do projeto de intervencéo (Tempo-Comunidade) e a
socializagdo ou colocacdo em comum (Tempo-Universidade), que ensgja a elaboracdo de um
novo projeto de intervencao, que dara sequéncia a um novo ciclo de alternancia pedagdgica.
Assim, a Prética é instrumento de articulagdo entre conhecimento do aluno, o conhecimento
académico e a realidade de trabalho em sua area de atuacdo/énfase, funcionando também
como instrumento de iniciagdo a pesquisa e ao ensino, e ainiciacdo profissional, por isso ela
se fundamenta na andlise da realidade, orientada pela leitura estruturada do proprio
componente em didlogo com os demais componentes. Assim, cada docente, na dimensdo
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prética de sua disciplina, define com os estudantes as tematicas que seréo pesguisadas e as
formas de aplicacdo dos conhecimentos tedricos ou pedagdgicos, aprofundando os
contetidos, preferencialmente, os relacionados aos ja trabal hados em sala de aula.

Todas as etapas citadas sdo realizadas sob a orientacdo de um professor. No periodo do
Tempo-Comunidade, os docentes do Curso se deslocam até as comunidades onde vivem ou
trabalham os estudantes para realizar o acompanhamento/monitoramento das atividades
previstas para essa etapa, auxiliando-os na sistematizacdo de dados da experiéncia,
compartilhando com eles novas possibilidades de abordagem de um determinado tema,
avaliando e contribuindo para a reestruturagdo dos instrumentos de coleta de dados, assim
como para reelaboracdo de seus relatorios de vivéncia.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O estégio supervisionado, com carga horaria de 400 (quatrocentas) horas, constitui-se na
vivéncia e exercicio profissiona da docéncia em ambas as areas de conhecimento, sob
orientacdo e acompanhamento de professores e articulada ao plangjamento das instituicoes
de educacéo béasica, e sera realizado a partir do quinto periodo (3° ano). O estagio docente
serd redizado em instituicbes de ensino publico: municipais e estaduais, escolas
comunitérias e em instituicdes ndo formais de ensino localizadas na territorialidade do
campo.

As orientacfes pedagdgicas, incluindo plano de aula, estardo a cargo do Professor-orientador
da Vivéncia da Prética Educativa nos espacos reservados para a disciplina. A avaliacdo das
atividades de estdgio ocorrera durante o percurso formativo, tanto por parte da prética
pedagogica como por parte da escola-campo, além da auto - avaliagéo do educando. Ao final
do estdgio de cada semestre letivo sera elaborado um Relatério referente as atividades
desenvolvidas em campo, juntamente com o material utilizado na execugao.

As normas e procedimentos do Estagio Supervisionado seguem Resolucdo Especifica da
Faculdade de Etnodiversidade.

ATIVIDADESCOMPLEMENTARES

Atividades Complementares - Séo congtituidas de atividades complementares curriculares e
extracurriculares que podem ser desenvolvidas na dindmica do Tempo-Universidade e
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Tempo-Comunidade, tais atividades de capacitacdo académica, podem congtituir-se, a partir
de: monitoria do curso especifico, participacdo em projetos de extensdo, atividades
profissiona vinculada ao curso, participagdo em palestras, seminarios, mesa redonda,
congressos, conferéncia, iniciacdo cientifica, trabalhos publicados e outras atividades de
cunho académico-cientifico-culturais que se articulem com a proposta do curso, assim como
disciplinas curriculares optativas que se relacionem com o objetivo geral proposto no curso.

Disciplinas curriculares optativas: A finalidade desse quadro é viabilizar o atendimento de
atividades complementares. Nessa perspectiva, propomos a oferta das seguintes disciplinas:
Movimentos sociais, Economia Solidaria e Cooperativismo, Educacdo para os Direitos
Humanos, M etodologia do ensino da educagéo de jovens e adultos.

As normas e procedimentos de operacionalizacdo das Atividades Complementares seguem
Resolucdo Especifica da Faculdade de Etnodiversidade, em que sdo estabelecidas as
co-responsabilidades pelo acompanhamento, avaliacdo e aproveitamento das atividades
apresentadas pelos estudantes, sendo a contagem de créditos atribuicdo da Coordenacéo do
Curso de Educacdo do Campo.

TRABALHO DE CURSO (TC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) podera ser iniciado a partir do 3° ano de Curso,
mas somente sera apresentado no ultimo semestre letivo, totalizando 60 horas de atividades
curriculares. Este trabalho consiste em monografia produzida individualmente pelos
discentes, baseada em pesquisa bibliografica e/ou empirica, a partir de temas estudados ao
longo do curso. O objetivo € oportunizar aos discentes uma reflexdo maior sobre questfes
especificas que podem contribuir para aprofundar sua aprendizagem referente aos
componentes curriculares. No TCC sera avaliada a criatividade, capacidade de andlise de sua
area de estudo, competéncia como estudante-pesqguisador, escrita original que inter-relaciona
competéncia e compreensao de leituras sobre teorias e pesquisas desenvolvidas na area de
conhecimento em questdo e outras afins, bem como a observéncia adequada das normas
técnicas para producdo e apresentacao de trabal hos académicos.

Apo6s a elaboracéo da redacdo final do TCC, o professor-orientador entregara o trabalho para
0s componentes da Banca Examinadora observando um prazo minimo cinco dias Utels antes
da data estabelecida para a defesa. A Banca Examinadora ser4 composta pelo orientador e
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dois docentes e/ou pesquisadores, de acordo com 0s seguintes critérios:

1. A Banca Examinadora seré presidida pelo Professor-orientador.

2. Os professores convidados devem possuir reconhecida competéncia e conhecimento sobre
os temas abordados no trabal ho.

3. Um dos convidados devera obrigatoriamente ser professor lotado na Faculdade de
etnodiversidade do Campus de Altamira (examinador da casa).

4. O segundo professor (examinador externo) serd um professor/pesquisador com formacao
na area de abordagem do trabalho, em algum de seus aspectos centrais, com reconhecida
competéncia na &rea, e cadastrado junto a direcdo da Faculdade (mediante andise de seu
curriculum vitag) para compor bancas examinadoras como convidado.

Apés divulgacdo na UFPA, em data e hora marcadas para a apresentacdo publica do TCC,
em sessao aberta ao publico interessado, o discente autor do trabalho tera de vinte a trinta
minutos para a apresentacdo e, em seguida, cada um dos examinadores tera até vinte minutos
para fazer a arguicdo sobre o trabalho escrito e sua respectiva apresentacdo. Apds as
arguicles, o discente devera responder as questdes levantadas pelos membros da Banca
Examinadora e esta podera se manifestar em tréplica sobre as respostas. Apds este momento,
o professor-orientador, na condi¢do de presidente da Banca Examinadora, solicitaré a todas
as pessoas presentes, inclusive o discente autor do TCC, que se retirem por até trinta minutos
para que a Banca possa se reunir a fim de exarar o parecer final. Cada membro da Banca
Examinadora atribuira um conceito ao TCC ap6s manifestar uma proposta prépria de
parecer. Em seguida, sera feita a média dos trés conceitos, elaborando-se um parecer final
gue seralido ao publico presente a sessdo.

Os demais aspectos referentes a operacionalizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso
seguem normas exaradas em Resolucdo Especifica da Faculdade de Etnodiversidade.

POLITICA DE PESQUISA

Na perspectiva da indissociabilidade entre ensino, pesguisa e extensdo, a politica de pesquisa
do Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo ? Linguagem e Cédigos visaintegrar tais
acOes as  atvidades curriculares, sga  inter-relacionando  projetos  de
professores/pesquisadores com a participacéo de discentes ou pensando as atividades de
ensino como espago privilegiado para a construgcdo de pesquisas, a partir das quais se
construira a extensdo através do didl ogo permanente com a sociedade.
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4.1.1 - Estratégias para alcancar a politica de pesquisa

Com a pesquisa, compreendemos que discentes e docentes tém a oportunidade de construir
uma formagdo mais completa, produzindo conhecimentos importantes para a sociedade e
gue podem contribuir com a elaboracdo de politicas publicas e/ou atividades de extensdo,
por meio da construcdo de conhecimentos. Nossas estratégias contemplam a busca
permanente de integracdo dos discentes as linhas de pesgquisa do curso, bem como a
construcdo de pesguisas coletivas em processo dialégico entre docentes, discentes e
sociedade para possibilitar que a sala de aula seja um espaco permanente de reflexdo critica
sobre aredlidade e interagdo problematizadora junto a sociedade.

POLITICA DE EXTENSAO

Em consonancia com o seu Plano de Desenvolvimento Institucional, e especialmente, em
conformidade com a sua missdo institucional, a Universidade Federal do Par4 ?reconhece
gue, para a formacéo de profissionais qualificados, deve prevalecer uma educacdo assinalada
pelo humanismo que assegure a pluralidade de ideias e 0 respeito aos valores da convivéncia
ética marcada pela liberdade, solidariedade e justica?. (PDI/UFPA 2011-2015, p. 91). Nessa
perspectiva, entendemos que para alcancar esse ideal de formacdo é necess&rio avancar em
uma articulac&o entre ensino, pesquisa e extensdo, que se materialize em agdes concretas de
efetivo enfrentamento das demandas hoje colocadas a educacdo superior, especialmente na
regido da Transamazonica.

O principio de que a universidade, na condicdo de instituicdo publica, pertence ao conjunto
da sociedade e ndo a administracdo ou a segmentos sociais particulares, pressupde que se
estabeleca um permanente canal de didlogo com o conjunto da sociedade regional, neste
caso, com os diversos atores sociais, suas organizagdes representativas e poder publico local
eregional.

O Campus Universitario de AltamiradUFPA tem uma reconhecida histéria de envolvimento
com a sociedade local e regional, marcada ? de modo muito especial ? pela mediacdo dos
Movimentos Sociais, 0 que expressa de maneira inconteste o cardter organico de suas acoes
de extensdo. Alias, sua propria origem esta diretamente ligada a uma ag&o extensionista da
Universidade Federal de Vicosa, na década de 1970. Nessa perspectiva, e em obediéncia a
um dos Principios da UFPA, qual segja a indissociabilidade entre a extensdo, a pesquisa e 0
ensino, consideramos de importancia estratégica o fortalecimento e a ampliagdo destas acOes
visando estreitar cada vez mais os vinculos com a sociedade, no sentido de restituir, de

24



retornar a ela os investimentos feitos na Universidade.

A extensdo universitaria, como principal ponto de conex&o entre universidade e sociedade,
ndo pode ser um apéndice na vida académica, e Sm um eixo estruturante de sua atuagéo,
mas ela s podera assumir de fato este espaco se for informada pela pesquisa cientifica de
ponta e se for encampada nas atividades de ensino que envolve a comunidade discente de
forma mais ampla Para tanto a agdo extensionista ndo pode se constituir de eventos
episodicos, como se a Universidade estivesse prestando favor a sociedade, mas deve compor
nossa agenda permanente, enriquecendo, transformando e revigorando nossa existéncia
como uma instituicdo socialmente enraizada e, apenas assim, efetivamente republicana e
efetivamente democratica.

Tendo em vista a relacdo ensino-pesquisa-extensdo, e considerando a necessidade de
flexibilizac&o das atividades curriculares, reservamos uma parcela de 25% da carga horaria
das disciplinas para atividades préticas de iniciacdo a docéncia, pesquisa e extensdo,
conforme especificado no item 3.5 ? Organizagdo Curricular do Curso. Deste modo,
atendemos a legislacdo, que prevé 10% da carga horéria para atividades de extensdo, ao
mesmo tempo que dedicamos um percentual de horas para pesquisa.

Nesse sentido, as atividades curriculares do curso preveem atividades préticas cujo objetivo
€ possibilitar aintegracdo entre as trés dimensdes fundamentais do principio da universidade.
Os discentes terdo, em todas as atividades curriculares, uma parte da carga horéria destinada
a atividades tedricas junto ao professor ministrante e outra parte da carga horaria voltada
para a prétca, ensino, pesquisa e/ou extensdo, de modo que a formagdo
académico-profissional torne-se mais completa e integrada aos ansei os da sociedade.

As atividades de extensdo podem ser desenvolvidas por meio de Projetos e Programas
incluindo discentes e docentes visando intervencdo junto a sociedade. A atividade de
monitoria remunerada (de acordo com a possibilidade e/ou disponibilidade de recursos para
bolsas de monitoria) € um caminho importante para viabilizar esta proposta. As monitorias e
estagios voluntérios, quando da auséncia de bolsas concedidas pelainstituicao.

Dessa forma, procura-se superar 0 processo de ensino fragmentado, privilegiando acbes
integradas, nas quais a pesquisa é encarada como instrumento do ensino e a extensdo como
ponto de partida e de chegada da apreenséo da realidade.

POLITICA DE INCLUSAO SOCIAL

Em um pais ainda muito marcado por fortes desigual dades socioecondmicas, materializadas
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na pobreza que se reproduz em ciclos, € necessario implementar politicas de intervencdo que
guebrem estes ciclos permitindo agueles em situacdo de vulnerabilidade reagir
proativamente. O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo € uma dessas politicas que
visam provocar mudancas nas condicdes de vida de grupos sociais vulnerabilizados, via
acesso ao ensino superior com qualidade social, por meio da inclusdo de moradores das areas
rurais que foram historicamente excluidos desse direito compreendido como um direito
social fundamental na construcdo da cidadania plena. Nesse sentido, caracteriza-se como
politica de inclusdo social, ao facilitar o ingresso no nivel superior de pessoas do campo que
sdo diferentes, tém identidades outras, distintas daguelas hegemonicas dos centros urbanos e
gue, de outro modo, ndo teriam acesso a esse patamar de escolarizacdo, pois sabemos o
guanto instituicOes criadas para gerar e democratizar o conhecimento de forma universal
tendem a reforcar a discriminacdo e a criar territérios que classificam e hierarquizam os
cidadéos justamente a partir de suas diferencas.

Assim, ao voltar-se de forma especifica as comunidades do campo, este Curso de
Licenciatura, por sua forma de ingresso, por sua proposta pedagégica e por seu formato de
execucao (Pedagogia da Alternancia) constitui-se na sua totalidade em uma efetiva politica
de inclusdo social.

Nessa perspectiva, reconhecemos a educagdo como um direito agregador e como principal
elemento dinamizador da mudanca social, por meio da qual € possivel superar as grandes
desigualdades que ainda marcam a sociedade brasileira; por isso, propomos trabalhar a
Educacdo em Direitos Humanos de forma transversal em todo o Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, articulando concepgdes e praticas que deem conta de refletir os direitos
humanos e seus processos de promogao, protecdo, defesa e aplicacdo na vida cotidiana. De
maneira mais pontual, alguns componentes curriculares trazem como conteldo essa
tematica, tais como as disciplinas Educacdo para os Direitos Humanos, Sociologia da
Educacdo do Campo, LIBRAS, Fundamentos da Educacdo Especial, Politicas Publicas e
L egislacio da Educacio do Campo e Relagdes Etnicorraciais e Educacao.

Sobre a congtitucionalidade dessa e de outras acOes afirmativas 0 entdo Presidente do
Supremo Tribuna Federal assim doutrinou: ?Do artigo 3° da Constitui¢céo Federal vem-nos
luz suficiente ao agasalho de uma acéo afirmativa, a percepcdo de que o Unico modo de se
corrigir desigualdades € colocar o peso da lei, com a imperatividade que ela deve ter em um
mercado desequilibrado, a favor daquele que é discriminado, que é tratado de uma forma
desigual(...) N30 basta ndo discriminar. E preciso viabilizar - e encontramos, na Carta da
Republica, base para fazé-lo - as mesmas oportunidades. Ha de ter-se como péagina virada o
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sistema simplesmente principiologico. A postura deve ser, acima de tudo, afirmativa. E é
necessario gque essa seja a posicao adotada pel os nossos legisladores\"( Marco Aurélio Mello
in Discriminacéo e sistemalegal brasileiro, TST, 20/11/2001).

Verifica-se, portanto, que a Universidade, em cumprimento a Constituicdo nacional, tem
inequivocas obrigagdes para com a promoc¢ado da igualdade, respeitando a diversidade étnica,
cultural e religiosa da sociedade brasileira. Estudos e pesquisas feitos pelo governo federal
através de orgaos como o IPEA e o IBGE apontam que a desigualdade e excluséo afetam a
esmagadora maioria da popul agdo negra e parda e mostram gque ainda ha muita resisténcia as
politicas sociais de inclusdo de cunho universalista. Este €, portanto, um momento
privilegiado para a UFPA apresentar sua contribuicdo para a superacéo dessa historica
desigualdade, assim como integrar-se de vez no Plano para Promog¢do da Diversidade na
Universidade aprovado no Congresso Federal. Com isso, nossa universidade também estara
gjudando o Brasil a cumprir as metas propostas na Conferéncia de Durban promovida pela
ONU afim de erradicar o racismo e o preconceito.

Vae ressdltar ainda que a educacdo € hoje vista como o principal caminho para o
desenvolvimento, melhoria da qualidade de vida e materializacdo dos objetivos republicanos
de equidade e justica social. Portanto, a promog¢do de uma maior participacdo das
comunidades do campo insere esta universidade nos esforgos para construgcdo de
mecanismos capazes de desenvolver nosso Pais e Regido em bases multiculturais e
democréticas.

PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

A Universidade € uma instituicdo que vé ensino, pesquisa e extensdo de forma indissociével.
Tendo em conta estes pressupostos, coloca-se para a sociedade como um importante espagco
democratico de construcdo de conhecimentos, ocupado por sujeitos ativos e participantes do
processo de producdo de saberes.

O posicionamento dialégico dos sujeitos se reflete numa postura interativa, necessaria as
atividades propostas pelos docentes em seu plang/amento, e assegura 0 curso democratico
das préticas e das acbes desenvolvidas no interior das salas de aula e nos demais espacos da
universidade e da sociedade.

O didogo deve pautar também o plangamento do trabalho docente. Neste PPC entendemos

gue, mesmo sendo feito inicialmente sem a presenca do aluno, o plangamento nunca
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possuira carater monologico. Em primeiro lugar porque o aluno, interlocutor do docente da
disciplina, ja participa virtualmente do processo de construcdo dos planos de ensino por estar
presente na mente do professor durante a elaboragéo do plangamento. Segundo porque, de
acordo com a perspectiva defendida neste projeto, o plano de aula ndo é uma ferramenta
inflexivel, que ndo possa ser adaptada considerando as necessidades detectadas durante a sua
execucao, nainteragdo concreta com os discentes durante as aulas e orientagoes.

O Conselho da Faculdade de Etnodiversidade, que € composto por docentes,
técnico-administrativos e representante discente, tera reunibes semestrais para 0
plangamento das atividades que serdo desenvolvidas no curso. A metodologia utilizada
durante as atividades curriculares constara, conforme as propostas planejadas pel os docentes
em acordo com os discentes, de aulas expositivas, seminarios, pesquisas bibliogréficas e/ou
de campo, avaliagOes escritas, orais, trabalhos individuais ou em grupo, oficinas, minicursos,
relatorios, fichamentos, sinteses e participactes em diferentes eventos académicas.

6- Quadro docente, infraestrutura e politica de inclusdo

O principio norteador do presente PPC é o do respeito a pessoa humana no tocante as
relagdes entre discentes, docentes e técnicos administrativos, possibilitando um permanente
didlogo entre os diferentes atores que compdem o quadro humano da Faculdade de
Etnodiversidade, descrito nos préximos itens.

SISTEMA DE AVALIACAO

A.AVALIACAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo é parte integrante do processo ensino/aprendizagem e se encontra intimamente
relacionada a gestéo da aprendizagem dos alunos. Deve ter intencionalidade educativa e
constituir uma profunda indagacéo sobre o sentido que a formacéo propicia ao aluno. Deste
modo, faz-se importante propor ferramentas, métodos e mecanisSmos que assegurem nao
apenas a diagnose, mas, sobretudo, que permitam elaborar solugbes para os problemas
detectados durante o processo. A avaliagcdo, nesta perspectiva, ndo se resume a uma mera
busca de erros. E, antes de tudo, um recurso indispensavel para visuaizar o que foi
aprendido e nortear as solucdes e propostas para a superacdo dos problemas.

Assim, aavaliagdo e 0 acompanhamento da aprendizagem serdo feitos considerando as acfes
gue contemplam tempo/universidade, bem como as atividades desenvolvidas no tempo
comunidade que direcionardo a um procedimento avaliativo baseado nas Normas do Sistema
Académico vigente na UFPA, com o envolvimento de professores e alunos. De acordo com
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as Normas Académicas, o aluno sera considerado aprovado se apresentar frequiéncia de 75%
nas atividades académicas e desempenho minimo exigido nalegislagdo em vigor da UFPA.
Serdo elementos bésicos para a avaliacdo do graduando:

a) A avaliacdo deve ocorrer de maneira continua e progressiva, abrangendo todos os
momentos do curso;

b) A avaliacdo deve abranger os multiplos aspectos de aprendizagem e, indo aém da
afericdo de conhecimento, considerando atitudes, comportamentos, compromisso com o
trabal ho, entre outros pontos. O sistema da avaliacdo seguira 0s seguintes passos.

1. A avaliagdo sera diagnéstica, formativa, permanente, continua e cumulativa, com a
finalidade de acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos, obedecendo
a ordenacdo e a sequiéncia de ensino bem como a orientacéo do curriculo fundamentado na
pedagogia da alternancia;

2. Como forma de avaliacdo sera utilizada instrumentos: tais como seminarios, pesguisas,
producdo escrita, provas, experimentos, efetivados no tempo/universidade somados aos
dados das agbes desenvolvidas no tempo comunidade e outros que forem eleitos para
compor o processo avaliativo. Tais instrumentos deverdo possibilitar o acompanhamento e
avaliacdo especifica das aquisi¢des dos conhecimentos e competéncias;

3. Caber4d a0 corpo de professores estabelecer normas e diretrizes em relacdo aos
instrumentos a serem utilizados no processo de avaliagdo que contemplem os paréametros da
matriz da pedagogia da alternancia;

4. Serdo considerados itens importantes para a avaliagdo, o interesse e a participagdo dos
académicos nos trabalhos de campo e préticas de laboratérios aplicados no tempo
comunidade;

5. Os resultados das avaliages serdo expressos através de notas em uma escala de 0 (zero) a
10 (dez), a serem convertidas em CONCEITOS, conforme o quadro abaixo:

INSUFICIENTE 0,0 24,9

REGULAR5,0a6,9

BOM 7,0a8,9

EXCELENTE 9,0 a210,0

6. Para aprovagdo no curso, 0 académico devera participar obrigatoriamente das atividades e
cumprir no minimo 75% de frequéncia;

7. Os resultados a cada final de bimestre estardo a disposicao dos alunos na Secretaria da
Faculdade de Etnodiversidade.
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Entendemos que a avaliacdo é um processo dialético que objetiva diagnosticar a
implementacdo e execucdo das aghes propostas, com 0 objetivo de viabilizar a qualidade do
trabalho pedagdgico no ambito: a) da sala de aula, assegurando a boa qualidade do
ensino-aprendizagem; assim, os critérios de avaliagdo das atividades curriculares estéo
baseados em participagdo, conhecimento da bibliografia, apresentacdo das tarefas solicitadas,
de pesquisa e/ou extensdo, bem como orais e/ou escritas; b) na condugdo do curso, tendo em
vista a sociedade que o mesmo atende, levando em conta os anseios desta; ¢) na
reformulagdo do projeto que sofrera as devidas adaptacOes necessdrias para assegurar as
mel horias ha condugdo do curso.

Assim, a avaliacdo do curso serd permanente, continua, sistematica e dial 6gica envolvendo
0S sujeitos no processo educativo (professores, coordenagdo e técnicos), aunos,
representantes das comunidades envolvidas no projeto. As atividades didati co-pedagogicas
também serdo avaliadas ao término de cada periodo letivo e no respectivo plangamento a
cada inicio de periodo letivo, envolvendo principalmente os docentes, discentes e
coordenadores participantes das atividades académicas previstas no projeto pedagdgico de
CUrso.

Durante as atividades curriculares propostas de cada periodo letivo realizar-se davaliacdo do
processo de conducdo metodolégica do curso. Ser8o aplicados questionérios para 0s
professores e alunos envolvidos nas atividades curriculares de cada periodo letivo. Os dados
coletados serdo sistematizados para serem apresentados nos seminérios integradores em que
participaram professores, alunos e 0s representantes de cada municipio envolvidos no curso.

B. AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

Considerando a dindmica da sociedade em que esta inserido o Curso de Educacdo do
Campo, entendemos que este deve ser sensivel as especificidades de tal contexto social,
adequando-se as necessidades dos alunos e do publico atendido. Para isso, é necessario um
movimento constante de avaliagdo com o fim de andisar resultados e identificar
dificuldades. A avaliacdo do curso se fard mediante a andlise dos processos e dos resultados,
pautada na relagdo entre o perfil do profissional a ser formado, as competéncias a serem
desenvolvidas e o projeto pedagdgico proposto. Este sera revisto e analisado de dois em dois
anos, com o objetivo de viabilizar possiveis regjustes e futuras reformulagdes necessarias ao
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bom funcionamento do curso e de todo o processo educativo. Uma Comissdo Propria de
Avdiacdo, formada por docentes, funcionarios e representantes discentes, avaliara os
resultados do Projeto Pedagdgico do Curso a partir de critérios e recursos previamente
discutidos pela comunidade académica, considerando 0s seguintes aspectos: a) o contexto do
curso ? campo de trabalho, perfil do ingressante; b) finalidade do curso ? alcance dos
objetivos e das estratégias, evolucdo das areas do conhecimento pertinentes ao curso; c)
aspectos técnico-administrativos e académicos; qualificagdo e desempenho dos professores e
profissionais técnico-administrativos; e) instalagdes fisicas.

A avdiacdo da relagdo entre o Projeto Pedagdgico e a organizagdo dos componentes
curriculares devera acompanhar as diretrizes curriculares estabel ecidas para as licenciaturas
pelos 6rgaos competentes. Atendendo as disposicoes legais, essa relacdo devera adequar-se
as especificidades do curso proposto e indicar, quando necessério, a reformulagéo curricular,
tendo em vista as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos.

DIMENSAO 2 - CORPO DOCENTE E TUTORIAL
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A.DOCENTES

Titulacdo i x Regime de
Nome méaxima Area de Concentracéo Trabal h~o
ALCIONE SOUSA DE MENESES | Mestre EDUCACAO DO CAMPO 'Eig'lﬁ‘;?\"j‘g
CARLA GIOVANA SOUZA a A Dedicacdo
ROCHA Doutor CIENCIAS AGRARIAS Exclusiva
FRANCISCO PLACIDO o - Dedicacao
MAGALHAES OLIVEIRA Doutor CIENCIASBIOLOGICAS Exclusiva
IRLANDA DO SOCORRO DE Doutor Avaliacdo, Plangjamento e Dedicacdo
OLIVEIRA MILEO Gest&o Educacional Exclusiva

- Curriculo e Educagéo paraas

LEIA GONCALVESDE FREITAS | Mestre Relacdes Etnicorraciais 40 horas

MARIA DO SOCORRO DIAS X Dedicagdo
PINHEIRO Mestre EDUCACAO DO CAMPO Exclusiva
- Dedicacdo
MARIO JOSE HENCHEN Doutor SOCIOLOGIA Exclusiva
Antropologia, Literaturae Dedicacéo
PAOLA GIRALDO HERRERA Doutor Cultura Exclusiva
LINGUISTICA LINGUA Dedicacao
RAQUEL DA SILVA LOPES Doutor PORTUGUESA Exdusiva
VALTER LUCIANO Dedicagdo
GONCALVESVILLAR Doutor LITERATURA E CULTURA Exclusiva

B. TECNICOS

ROBSON LUIZ COSTA SANTOS - Técnico em Assuntos Educacionais
PEDRO SERGIO SANTOS DA COSTA - Assistente em Administracéo

DIMENSAO 3 - INFRAESTRUTURA
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A.INSTALACOES

Capac
: idade :
o Tipode ' o~ | Quanti
Descricéo = de |Utilizacdo
Instalacdo Aluno dade
S

O curso de educacao do campo em Linguagem e
codigos recebeu da Faculdade de
Etnodiversidade duas salas. Uma para funcionar

as aulas e outra com um computador uma i
impressora, umamesa com 06 cadeiras para Sda 6 Reunieo 4
realizar as reunides. Também foram
disponibilizados salas de aula com 40 carteiras
em Pacgja e Brasil Novo.
Salas de aula, com climatizacdo, boa iluminagéo,

guadro magnético, projetor de dados instalado e Sda 120 Aula 3
cadeiras
Sala ampla, equipada com méveise Administr
computadores, impressora, armarios, central dear |  Secretaria 120 ativa 1

e bebedouro
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B. RECURSOSMATERIAIS

Disponibilida | Quantidad

Instalacdo Equipamento de e Complemento
O curso de educacdo do
campo em Linguagem e .
codigos recebeu da computadores portéteis,
Faculdade de marca HP - pro-book,
Etnodiversidade duas salas.| computador Cedido 3 processador 15, com
Uma parafuncionar as capacidade de 500 gb de
aulas e outra com um armazenagem
computador uma
impressora, uma mesa com
06 cadeiras pararedizar as
reuniGes. Também foram
disponibilizados salasde | datashow Cedido 1 deta Sho‘gonn‘;"o marca
aulacom 40 carteiras em
PacgjaeBrasil Novo.
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